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RESUMO

Esta pesquisa teve como principal objetivo avaliar as possiveis contribui¢cbes de Projetos de
Trabalho em educacdo ambiental, no sentido de despertar uma consciéncia critica na maneira
de pensar e agir dos alunos do ensino fundamental, em uma turma do 7° ano da rede estadual
de Rio Verde-Goiés, com enfoque na problemética do lixo. A abordagem utilizada foi a
pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados foram
sistematizados em trés etapas: questionarios entrevista semiestruturada e observacédo
participante. Para analise dos dados foi utilizada a técnica de andlise de conteido de Bardin,
delineada por trés periodos diferentes: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. A metodologia foi proposta inicialmente, com a producdo de um texto dissertativo
sobre lixo, seguida de questionarios com questdes abertas e fechadas. Em seguida foram
acompanhadas e observadas trés aulas de cada uma das disciplinas: Ciéncias, Geografia e
Matematica num total de nove aulas, com o objetivo de conhecer como os conteudos de
educacdo ambiental sdo abordados nas aulas e o grau de assimilacdo por parte dos alunos. Os
resultados obtidos indicaram uma mudanca significativa no comportamento dos alunos em
relacdo a mudancas de atitudes e cuidados com os espacos fisicos da escola, bem como no trato
social e cooperativo com colegas e professores. Portanto, pode-se sugerir que, projetos de
trabalho em educacdo ambiental, desenvolvidos na escola, contribuem para a formacéo critica
dos sujeitos sobre questdes socioambientais, na medida em que forem amplamente trabalhados
com o envolvimento de toda a comunidade, de forma a ultrapassar os muros da escola. O
produto educacional dessa dissertacdo é o relato do Projeto de Trabalho desenvolvido, podendo
ser replicado por outras escolas, visando proporcionar aos professores um material de apoio que
possibilite 0 uso de metodologias pedagogicas diversificadas, na implantacdo das praticas

ambientais na escola.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Projetos de Trabalho. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This research had as main objective to evaluate the possible contributions of Work Projects in
environmental education, in order to awaken a critical conscience in the way of thinking and
acting of the students of the elementary school, in a class of the 7th grade of the state network
of Rio Verde-Goiés, focusing on the problem of garbage. The approach used was qualitative
research, of the case study type. The data collection instruments were systematized in three
stages: questionnaires, semi-structured interview and participant observation. For data analysis,
Bardin content analysis technique was used, delineated by three different periods: pre-analysis,
material exploration and treatment of results. The methodology was initially proposed, with the
production of an essay text on garbage, followed by questionnaires with open and closed
questions. Then three classes from each of the subjects were followed and observed: Science,
Geography and Mathematics in a total of nine classes, with the objective of knowing how the
environmental education contents are approached in classes and the degree of assimilation by
the students. The results obtained indicated a significant change in the behavior of students in
relation to changes in attitudes and care for the physical spaces of the school, as well as in the
social and cooperative treatment with colleagues and teachers. Therefore, it can be suggested
that, environmental education work projects, developed at school, contribute to the critical
formation of subjects on socio-environmental issues, to the extent that they are widely worked
with the involvement of the entire community, in order to overcome the school walls. The
educational product of this dissertation is the report of the Work Project developed, which can
be replicated by other schools, aiming to provide teachers with support material that allows the
use of diversified pedagogical methodologies, in the implementation of environmental practices

in the school.

Key words: Environmental education. Work Projects. Interdisciplinarity.
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MEMORIAL

Quando crianca passei por dificuldades emocionais devido a debilitacdo de salude
sofrida por meu pai. Ele passou por uma cirurgia de alto risco no cérebro onde teve que ser
operado por duas vezes devido ao tamanho do tumor.

A situacdo mesmo ndo sendo compreendida por mim que tinha somente de 3 para 4
anos causou sérios traumas emocionais. Por ser muito ligada a ele e ser a cagula de quatro filhos
fui muito “mimada” e a auséncia do meu pai por um bom periodo de tratamento foi maculada
pela sua volta pds-operatorio meio traumatica.

Nunca esqueci, lembrando que eu tinha somente 3 anos de idade, da imagem do meu
pai com a cabeca enfaixada e ndo podendo me pegar no colo e brincar comigo. Doeu muito. A
marca desse episodio ficou marcada em mim por 35 anos, ja explico como isso me materializou.
No mais, fui uma crianca alegre que morou na zona rural atéa adolescéncia. la para escola a pé,
ora calcada de conga, ora de sapatilha preta com bolinhas brancas, cabelo ruim, dentes para
frente ¢ uma enorme vontade de ser “alguém na vida”. Nesse periodo sempre tive um enorme
apoio dos meus pais para estudar, se desdobraram para que eu terminasse o Ensino Fundamental
lell.

Ao0s 15 (quinze) anos perdi meu pai, por consequéncia de uma rejeicéo de ponte safena.
Eu e minha mée mudamaos para a cidade (Itapuranga-GO), pois a vida ja ndo fazia mais sentido
na fazenda e meus irmdos ja estavam todos casados. Uma nova fase iniciou na minha vida.
Morar na cidade, cursar o Ensino Médio, estudar a noite, trabalhar fora, ou seja, uma nova
rotina. Tudo mudou, mas minha mae continuou fazendo o que ja fazia antes (fabricava e vendia
requeijdo), por sinal, delicioso!

Cursei Geografia pela Universidade Estadual de Goias (UEG) em Itapuranga-GO. No
trabalho de conclusdo da graduacdo foi realizada a analise dos impactos ambientais de uma
usina de alcool no municipio de Itapuranga-GO, fato que despertou em mim o interesse pelo
assunto. A docéncia foi 0 passo seguinte e agucou-me o interesse de inserir a educacdo
ambiental no meu ambiente de trabalho. As acBes pedagdgicas sdo uma estratégia importante
para o ensino/aprendizagem, e no ambito escolar acdes de educagdo ambiental podem auxiliar
na construcdo de qualidade de vida e possibilitar o desenvolvimento sustentavel.

Passei no concurso do Estado e me mudei sozinha para Posse-GO. Fase dificil e
muitos enfrentamentos novos. Longe da minha mée, viajava 700 km de 15 em 15 dias para

cursar uma pos graduacgéo latu sensu na area de Educacdo Ambiental que j& havia comegado



quando passei no concurso da Educacdo do Estado de Goids . No periodo de 3 anos do
probatério foi de luta incessante. A salde debilitada, com muita dor de cabeca, 0 que néo era
novidade, mais sé se tornava mais intensas e repetitivas. Fui diagnosticada com fibromialgia e
as faltas no trabalho se tornaram constantes. O complicado € que ndo se observava melhora
com o tratamento.

Nesse periodo me casei e apds o probatério nos mudamos para Itapuranga-GO. As
coisas ndo se organizaram como planejamos e veimos para Rio Verde-GO. Pouco tempo depois
me vi inserida numa situacdo que até as constantes dores de cabeca deram uma trégua. O meu
esposo estava com cancer e necessitava de meu total apoio. Foram tempos dificeis, mas com a
graca de Deus passou. Em uma das buscas por sanar as dores que iam e vinham busquei a ajuda
de uma profissional que descobriu que minhas dores tinham um fundo emocional. Ficou
gravado no meu inconsciente a lembranca do meu pai com a cabeca enfaixada. Lembra que eu
contei? Pois ¢, um trauma nao tratado. Meu corpo refletia a dor da “rejei¢do” quando meu pai
ndo podia me pegar no colo. N&o sei até que ponto isso é real, mais para mim fazia total sentido.
Tratamentos diversos, hospital toda semana, remedios e remédios, formulas e mais formulas e
nada sanava o problema. Lembrando que nunca parei de dar minhas aulas e sempre buscava me
aprimorar, buscando cursos de aperfeicoamento.

Nesse momento outro baque aconteceu na minha vida. Minha separagéo. Foi surreal.
Impossivel descrever esse momento. Se existe fundo do poco, fui até 1a. Mas pela misericérdia
de Deus fui resgatada. E um dos meus escapes durante o deserto foi estudar. A possibilidade de
cursar uma disciplina no mestrado se mostrou muito propicio para me preencher naquele
momento. Primeiro ingressei como aluna especial e posteriormente passei na selecdo de
mestrado do Programa de p6s-graduacdo em Educacao para Ciéncias e Matematica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids-Campus Jatai. Ja na pds-graduacéo stricto
senso, na area de educacdo ambiental, deu sequéncia ao interesse pelo assunto e, nesse
momento, o0 mestrado possibilita um aprofundamento da temaética de forma sistematizada, além
de ser também de grande importancia para meu crescimento profissional.

Nessa fase descobrimos que minha mée estava acometida com Alzheimer e Mal de
Parkinson o que desestruturou toda familia e necessitaria de todo cuidado e aten¢do. Mais uma
vez Deus se fez parte de nossas vidas e tudo se organizou da melhor maneira possivel. Por
diversas vezes pensei em desistir do mestrado, ndo suportando a pressédo de todos os lados.

Como se ndo bastasse ainda vem a Pandemia. O invisivel corona virus nos tirou o chao
e acabou com a paz que nem sabiamos que tinhamos. Necessidade de adaptar a nova realidade,

frente a frente com as tecnologias que eram, muitas vezes, deixadas de lado devido as



dificuldades impostas pelo novo. O cabo USB que desaparecia, a memoria do computador ou
celular que ndo comportava o programa e um novo aplicativo. Muita mudang¢a em pouco tempo.
Nunca imaginariamos viver esse tempo téo restrito de contato humano e ao mesmo tempo téo
préximos virtualmente. Coisas boas acontecem mesmo em tempos dificeis e contrarios aos
nossos sonhos. A busca pelo autoconhecimento foi muito real esses meses, me descobri ciclista
e 0 contato com a natureza me faz reviver a infancia, sentir o cheiro da poeira ne estrada de
terra, o barulho do riacho, o cantar dos passarinhos. Tudo isso ativou uma Erica que existia,
mais estava escondida. A rotina mudou e acredite! As dores de cabeca sumiram, gracas a Deus.

O tempo vai passando e ja estamos h& onze meses vivendo essa nova realidade. Aulas
online, grupos e grupos de whatsapp, lives e mais lives, reunides pelo Meet, organizacao de
atividades, avaliacdes pelo Google forms, etc. Se somam a esse periodo conturbado e repleto
de afazeres, 0 mestrado, a escrita da dissertacdo que nunca tem fim. Corre¢des e mais correcoes,
leituras exaustivas, além de mestrando desesperado.

Enfim, concluindo, tudo é vélido e tem um porqué. O aprendizado e o conhecimento
que fica é o que realmente faz tudo valer a pena. Agradeco a todos que caminharam comigo e
ndo deixou que eu saisse do percurso projetado por Deus. Finalizando uma etapa da vida e

prontinha para outra. Que venham a primavera e as flores, pois o deserto ja ficou para trés.

“Aqueles que semeiam com lagrimas, com cantos de alegria
colherdo. Aquele que sai chorando enquanto lanca a semente,

voltara com cantos de alegria, trazendo os seus feixes”.

Salmos 126; 5-6






16

1 INTRODUCAO

A educacdo ambiental (EA) vem sendo desenvolvida de diversas formas, em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, como escolas, 6rgaos publicos ambientais,
empresas, organizacdes ndo-governamentais, entre outros. Entretanto, o tema é abordado, em
sua maioria, dentro de uma modalidade formal?, nos espacos de educacéo escolar. Nos Gltimos
anos, as questdes ambientais sdo analisadas de maneira mais contextualizada, com objetivos
emancipatérios, passando de um enfoque predominantemente ecoldgico para uma forma mais
eficaz na abrangéncia dos aspectos sociais, econdémicos e politicos (JACOBI, 2003; REIGOTA,
2014; OLIVEIRA, DOMINGOS, COLASANTE, 2020).

Embora os primeiros registros da utiliza¢do do termo “Educacdo Ambiental” datem de
1948 (PASSOS, 2009), foi a partir da década de 1960 que se intensificaram 0s movimentos
ambientalistas em protestos a devastacdo ambiental causada pelos seres humanos. Entretanto,
foi em torno dos anos 1970 (LIMA, 1999, p.137) que “[...] a questdao ambiental emerge como
problema significativo a nivel mundial, expressando um conjunto de contradi¢bes entre o
modelo dominante de desenvolvimento econdmico-industrial e a realidade socioambiental.” A
partir de entéo, varios encontros e conferéncias internacionais vém ocorrendo na tentativa de
frear o0 avanco do uso indiscriminado dos recursos naturais e desequilibrios ambientais. Dessa
forma, liderancas de varios paises comecaram a se organizar para elaborar projetos e protocolos
que permitissem o desenvolvimento econémico sem a destruicdo do meio ambiente.

Contudo, verificando a tragétoria percorrida pela EA, a legislacdo e alguns referenciais
sobre EA no ensino formal, destaca-se a dificuldade de insercdo nas escolas ainda nos dias
atuais. O que se observa € que ha grande lentiddo na implementacdo dos programas
governamentais e na consolidacao de politicas publicas que envolvam questdes criticas, como
acdes e gastos no social e educacional, tornando complexa a forma de se atender a todos em um
constante jogo de interesses (CARVALHO, BARBOSA; SOARES, 2010). As politicas
pablicas sdo estabelecidas de maneira lenta devido a diversos entraves de ordem publica, como
dificuldade na distribuicdo dos recursos, falta de dialogo entre governo e sociedade entre
outros. Neste contexto, Paulo Feire (1999) traz valiosos conhecimentos que vém clarear e
subsidiar o pensamento libertador e tranformador da realidade, trazendo a pratica da educacéo,

entre elas a da EA, que sai da ingenuidade a criticidade, por meio do dialdgo e da democracia.

1 E uma modalidade de educaco realizada em escolas e universidades, sendo organizada seguindo um curriculo,
regras e leis de &mbito nacional, dividida em disciplinas. (REGO, 2018).
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Em relagdo as principais abordagens na area da EA, ainda se priorizam aspectos
ecoldgicos em detrimento de suas dimensdes politicas, sociais e econdémica (LOUREIRO;
LAYRARGUES; CASTRO, 2009). A esse respeito, Reigota (2014, p. 14) destaca que a EA
deve ser percebida num sentido muito mais amplo, em que prepara os cidaddos para exigir
“justica social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relagdes sociais € com a
natureza”.

Abrangendo todas as areas do saber, além de todos 0s segmentos escolares, pode-se
ressaltar que a EA é fundamental para a efetivacdo das mudancgas e atitudes comportamentais,
por ser um componente importante no papel de transformar habitos, mudancas de atitudes, além
de levar o cidadao a reflexdo sobre os problemas ambientais que afetam o planeta. Dessa forma,
a escola representa um dos espacos essenciais para o desenvolvimento de praticas de EA, por
ser um lugar de socializacdo e de construcdo do conhecimento, levando os educandos a se
reconhecerem como parte integrante do meio e a refletir sobre as alternativas que visam
solucionar os problemas ambientais (SATO, 2004).

Nesse cenario, levando em consideracdo a educacdo formal, o objetivo geral da
presente pesquisa foi avaliar as contribuicGes de projetos de trabalho em EA, no sentido de
despertar uma consciéncia critica na maneira de pensar e agir dos alunos do ensino fundamental
sobre as questdes socioambientais.

O desenvolvimento da tematica “lixo?”, no contexto escolar deste trabalho, surgiu da
preocupacdo quanto aos problemas que enfrentamos com relagdo ao consumismo e uso
exagerado dos recursos naturais.

Segundo Grippi (2006, p. 21), “o lixo é matéria-prima fora do lugar” e a maneira que
a sociedade trata o lixo revela o “grau de civiliza¢ao” dessa sociedade. O autor ainda salienta
que “o tratamento do lixo doméstico, além de ser uma questdo com implicagdes tecnologicas €
antes de tudo uma questdo cultural”’, demostrando assim, a salutar importancia de uma
transformacéo de habitos culturais para uma mudanca real e significativa quanto ao tratamento
e descarte do lixo.

Essa “matéria-prima fora do lugar” é um reflexo da complexa questdo socioambiental
gue a sociedade esta inserida. Uma sociedade com consumo insustentavel, voltada para o

desperdicio de recursos, gera uma exessiva quantidade de rejeito de materiais que s&o

2 Restos das atividades humanas, considerados pelos geradores como inlteis, indesejaveis ou descartaveis,
podendo se apresentar no estado sélido e liquido, desde que nédo seja passivel de tratamento (ABNT, 2012).
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descartados , na sua maioria, de forma incorreta. A busca pela destinacao correta do lixo deve
ser vislumbrada sob a ética de minimizar os impactos ambientais no meio ambiente.

De acordo com Cavalcante (2002), a producdo de lixo € inerente ao ser humano, e,
sobretudo, inerente aos tempos modernos com materiais descartados de forma incorreta,
podendo levar décadas, centenas e até milhares de anos para se decomporem na natureza, € isso
tem causado sérios problemas ambientais com consequéncias graves aos seres humanos.

Para abordarmos essas questdes no ensino formal (escola), adotamos projetos de
trabalno como metodologia de ensino. Para tanto, o primeiro passo para se desenvolver
qualquer novo projeto, e avaliar sua concretizacdo, € um planejamento minucuioso envolvendo
todos os pares e comunidade em geral. Celso Vasconcellos (2002) discorre a respeito do

planejamento e destaca que:

O planejamento enquanto construgdo-transformacéo de representacdes € uma
mediacdo tedrica metodologica para agdo, que em fungdo de tal mediacéo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo
vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario estabelecer as
condigdes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da agdo no
tempo (VASCONCELLOS, 2002, p.79).

Na escola, como na vida, o plejamento das acdes direciona e leva a tracar caminhos
que possibilitam resultados mais proximos do esperado.

Segundo Celso Vasconcellos (2002) sem planejamento as oportunidades de uma aula
podem ser perdidas na medida em que tudo sé acontece no improviso. Para esse autor, a pratica
pedagdgica exige o planejamento para direcionar toda a dindmica que envolve o ensino.

O planejamento e execuc¢do de um projeto de trabalho interdisciplinar € um processo
pedagogico arduo, que visa o0 aprendizado dos alunos e conta com o envolvimento de muitos
funcionarios do ambito escolar para sua realizacao.

No colégio em que foi desenvolvido o trabalho, produz-se por dia uma quantidade
expressiva de lixo (cerca de 50 kg) e, no final de cada turno, é realizada a limpeza dos espacos
utilizados nas atividades da unidade escolar. Os alunos passam grande parte do dia no ambiente
escolar e percebemos que a quantidade de lixo produzida por eles e por todos os funcionarios
do colégio € bastante significativa. Pensando no desperdicio de materiais (restos de alimentos,
papeldo, copos descartaveis, garrafa pet) e na escassez dos recursos naturais que estamos
atravessando no mundo todo, observamos a necessidade de viabilizar meios de trabalhar a
questdo do “lixo”, despertando assim, o interesse por questdes ambientais, como

sustentabilidade, gestéo de recursos e bem-estar social.
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O Projeto “Lixo no Lixo vale 10 foi realizado no Colégio Estadual Abel Pereira de
Castro (CAPC) do municipio de Rio Verde - GO no ano de 2019. O objetivo foi o de sensibilizar
a comunidade escolar com relacdo a excessiva producdo de lixo, despertando ao
reaproveitamento e ao consumo sustentavel. Para tanto, foram realizadas visitas técnicas a
locais com acumulo de lixo, de forma a auxiliar na formacao de cidadédos criticos em relacdo
ao descarte responsavel. Discutimos sobre as graves questdes ambientais que envolvem o lixo,
tendo como exemplo a escola, e promovemos metodologias que pudessem despertar nos alunos
uma visdo critica sobre consumismo, reciclagem e reaproveitamento dos residuos solidos.

No tocante a relevancia cientifica e académica dessa pesquisa, pautamos na busca pela
resposta da pergunta sintese que norteia esse trabalho: Projetos de trabalho em educacédo
ambiental, desenvolvidos na escola, podem contribuir para a formacao critica dos alunos sobre
as questdes socioambientais? Nesse contexto, o produto desenvolvido neste trabalho foi
validado por meio da metodologia de projetos de trabalho em EA, em conjunto com as
disciplinas de Ciencias, Geografia e Matematica envolvendo a tematica do lixo, numa
perspectiva critica e emancipatoria. A participacdo direta dos alunos nas atividades praticas
objetivou buscar solugdes as questdes ambientais locais, indo do micro ao macro nas reflexdes
sobre as problematicas mundiais. Os suportes tedricos que ancoraram as discussdes dos
resultados foram pautadas em Paulo Freire (1996), Sato (1997); Sauvé (2005); Loureiro e
Torres (2014); entre outros.

Dessa forma, essa dissertacao esta estruturada da seguinte forma:

A primeira parte traz o referencial tedrico que alicerca toda pesquisa, dividido em
quatro tdpicos: a) Educacao ambiental, de acordo com os pressupostos de Sato (2004), Loureiro
(2012), entre outros; b) Educagido ambiental no ensino formal, na viséo de Loureiro (2012) e
Freire (1999); c) Residuos solidos e o contexto social, através de Mendonga (2005) e Leal
(2002); d) Projetos de trabalho, de acordo com Hernandez (1998) e Oliveira (2006). Os
subcapitulos trazem os marcos histéricos, legais e conceituais dos assuntos abordados, além de
contribuir para uma discussdo com aporte tedrico da questdo ambiental no contexto escolar.
Destacamos ainda, a importancia de compreender a vinculacdo dos problemas ambientais as
guestdes sociais, econdmicas, culturais, etc. (LAYRARGUES, 2006; FREIRE, 2011).

Na segunda parte apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, com o
embasamento tedrico da pesquisa qualitativa, as etapas, local e sujeitos envolvidos e o
planejamento das agdes.

Na terceira parte apresentamos os resultados e a analise dos dados, pautadas na analise

de contetdo de Bardin (1976), seguindo as trés etapas basicas indicadas pelo autor: pré-analise,
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exploracdo do material e tratamento dos resultados. Neste capitulo apresenta-se também a
aplicacdo do produto educacional como forma de Projeto de Trabalho.

Finalizando, nas consideracfes finais, evidenciamos a relevancia e as contribuices
para 0 ensino e a aprendizagem com a metodologia de projetos de EA na préatica pedagogica

para alunos do ensino fundamental da rede publica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Buscamos, no referencial tedrico, fazer uma revisao que contemplasse 0s pressupostos
tedricos alicercados na Educagdo Ambiental e sua trajetdria no ensino formal, bem como uma

revisao sobre Residuos Solidos e Projetos de Trabalho.

2.1 Educagdo ambiental no contexto histdrico

“N&o é possivel fazer uma reflexdo
sobre o que é a educacgdo sem refletir
sobre o proprio homem.”

(Paulo Freire)

Nos dois ultimos séculos, foi crescente a degradacdo ambiental, que teve inicio em
meados do século XVI1I com o processo de producéo industrial, o que vem causando grandes
mudancas ambientais e, em consequéncia, problemas de variaveis dimensbes (GRIMBERG,
2005). Surge assim, por volta dos anos 1960, varios movimentos ambientalistas, e na década
de setenta, as primeiras conferéncias mundiais, com a preocupacéo de implantar programas de
EA para tentar conter a devastacdo instalada. Sobre o inicio desses movimentos pelo meio

ambiente, Loureiro (2002, p. 12) destaca que:

O inicio do ambientalismo na década de 1960 decorreu dos primeiros
movimentos pacifistas, antinucleares e do movimento hippie e de
contracultura, como resposta ao “establishment” politico americano:
autoritario e belicista, e a um estilo de vida pautado no consumo. Isso
historicamente justifica a sua diversidade de perspectivas.

Nessa perspectiva, o autor relembra alguns fatos que contribuiram para acirrar os
debates ambientais. A denuncia realizada por Rachel Carson no livro “Primavera Silenciosa”
(1962) focava acbes humanas sobre o meio ambiente, dentre eles, o efeito dos agrotoxicos,
classificado pela autora como “elixir da morte”, ou seja, os poluentes quimicos organicos, por
exemplo, o Roundup?; o acidente em Minamata (Japdo) que contaminou por mercrio varias

pessoas; além da crise do petroleo foram acontecimentos que despertaram o mundo para “ver”

3 E um herbicida que contém o DDT (dicloro-difenil-tricloroetan) usado para matar ervas daninha e apresenta
grande potencial danoso ao meio ambiente e a saide do homem.
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as consequéncias do modelo de producédo capitalista. Esses e outros acontecimentos serviram
de alerta sobre o quanto as questdes ambientais se tornaram urgentes, haja vista que atingiram
dimensGes planetarias.

Em meio a esse cendrio, Lima (2002, p.110) descreve uma crise socioambiental que
se instaura como “uma crise global que incorpora e atinge, embora de maneira desigual, todos
0s continentes, sociedades e ecossistemas planetarios, ressignificando fronteiras geogréficas,
politicas e sociais”.

Assim, a Educacdo Ambiental (EA) surgiu como um tematica revelando como o
capital destroi as relacbes humanas e naturais. A relagdo homem e natureza assumiram
parametros e fungdes diferenciadas ao longo do tempo, e mergulhar na historia dessa relagdo
pode trazer a luz tracos importantes que permitam entender melhor o momento, e posibilitam
tracar solucGes mais viaveis para um futuro préximo.

Segundo Kruger (2001), desde os tempos remotos, sempre houve uma interacdo do
homem com a natureza, pois dentro do estagio inicial, a Natureza domina 0 Homem. Nos
primordios os cacadores e coletores apresentavam técnicas rudimentares, tendo o nomadismo
sem acumulacdo de bens como principal modo de vida. A organizacdo social era primitiva.
Com o surgimento da agricultura, houve o dominio das técnicas por todos os membros da
comunidade. O modo de vida tornou-se sedentario, havendo o aparecimento de regras, chefias,
com organizacao politica e temporal marcada por periodos de plantio e colheita.

Observamos que o homem passa a inverter lentamente a relacdo, o que antes era de
dominio da natureza sobre esse, passa entdo a assumir situacao contraria, de dominagdo desse
homem sobre a natureza, ou seja 0 homem utiliza dos recursos da natureza a seu favor.

Retirarando assim, muito mais desses recursos necessarios a sua sobrevivéncia,
baseada no consumismo (PADUA, 2004).

Para Sato e Carvalho (2005, p.65), vivemos em um mundo “que o homem e a natureza
sdo atualmente inimigos, ndo podendo um deles sobreviver se 0 outro ndo morrer ou ndo se
debilitar”. A EA requer questdes como superar essa relacdo para que as reflexdes possam
assumir um papel de destaque. As autoras citadas ressaltam que, enquanto o homem agir
usurpando os recursos naturais sem medir as consequéncias e as problematicas que suas agdes
causam, veremos esse dualismo medindo forgas para ocupar um lugar no espago. Destacam
ainda que, o desenvolvimento sustentavel € a “solucao teorica” para o conflito de interesses que
se desenrolam, envolvendo o uso dos recursos naturais e a relagdo entre o0 homem e a natureza
(SATO; CARVALHO, 2005).
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Ja em 2015, o estudo de Silva e Sammarco, frisou que diversos estudos demonstraram
que uma relagcdo mais estreita devia existir entre 0 ser humano e a natureza, pois estas foram se
perdendo com o passar dos anos. Nesse cenario, torna-se cada vez mais importante estudar as
percepcoes e atitudes ambientais para a construcdo de uma sociedade, que resgate os valores e
0 respeito pelo seu ambiente. A educagdo ambiental surge, neste contexto como uma ferramenta
na busca pela sensibilizacdo para tais percepgoes e atitude.

Ainda de acordo com Sato e Carvalho (2005), a solucdo nédo € tdo simples, pois o
desenvolvimento sustentavel também tem sentido resisténcia ao longo do tempo. As posicdes
contrarias de quem defende o desenvolvimento econdmico se defrontam com os ideais de quem
defende a natureza, como se tomar partido fosse acabar de vez com os desmanches do sistema
vigente e colocasse tudo no seu devido lugar. Ao defender que o desenvolvimento sustentavel
seria a “solucdo teorica” ao conflito de interesses, as autoras observam que, ao ultrapassar os
debates, o conceito reflete de maneira clara os que defendem a natureza de um lado e do outo
lado os que defendem o homem (desenvolvimento econémico).

Corroboram com esse pensamento Loureiro, Layrargues e Castro (2009) ao

argumentarem sobre a estruturacdo da sustentabilidade:

Nado se constréi uma verdadeira sustentabilidade se ndo dermos conta da
dimensdo ecoldgica e ambiental, evidentemente; mas também - e
simultaneamente — se ndo dermos conta da sustentabilidade econdmica, social,
cultural, politica e territorial, ou seja, de todas as dimensdes da vida humana
vivida em sociedade (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p.23).

Para estes autores, uma sustentabilidade que maximize todas essas esferas necessita
do engajamento de todos (governo, sociedade, corpora¢es, movimentos sociais, etc.) rumo a
uma estruturagdo que tenha um fio condutor para um mesmo objetivo, ainda que exista a
dificuldade de relacionar as questdes sociais as questdes ambientais, apesar delas serem
“indissociaveis” e serem tratratadas de maneira separadas (LOUREIRO; LAYRARGUES;
CASTRO, 2009). Os autores ainda destacam como a desigualdade social transparece aos N0ssos
olhos:

A desigualdade € multifacetada e pode se revelar em inimeras manifestacoes
sociais, como no acesso ou falta dele aos servigos publicos basicos, como
educacdo, salde, transporte, agua e saneamento; na questdo étnica e de género;
na ocupacéo de postos de trabalho, de cargos de direcéo etc. (LOUREIRO;
LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p.13).
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Na visdo desses autores, € importante frisar que ha de definir o que € essencial nessa
tomada de decisdo, pois todos sofrerdo as consequéncias do mau uso dos recursos naturais, mas
guem sentird de maneira intensa serdo os menos favorecidos, 0s que moram em areas de risco,
uma vez que “[...] a sustentabilidade, além de proteger a natureza para as geracgoes futuras, é
também uma questdo de justica social no tempo presente, entre as geracdes atuais”
(LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p.18).

Segundo Layrargues (2009):

Educacdo ambiental é uma prética que dialoga com a questdo ambiental. E no
senso comum, essa pratica visa a uma mudanca de valores, atitudes e
comportamentos para o estabelecimento de uma relagéo entre o ser humano e
a natureza, que deixa de ser instrumental e utilitarista, para se tornar
harmoniosa e respeitadora dos limites ecologico (LAYRARGUES, 2009, p.
25).

Para o autores, “Educa¢do ambiental ndo ¢ sindnimo de “educagdo ecoldgica”, porque
vai além do aprendizado sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas ecoldgicos, e abrange
também a compreensdo da estrutura e funcionamento dos sistemas sociais”. Ele ressalta a
importancia de considerar o contexto em que o social e ambiental estejam inseridos, mesmo
que as vezes, sendo visto separadamente eles sdo associados, apesar do “paradigma cartesiano,
que nos faz ver as coisas sem conexdo” (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009, p.26).

Loureiro; Layrargues e Castro (2009), ainda salientam que a EA deva abranger
maltiplas dimenses, sendo elas, a dimensdo politica, a dimensdo cultural e a dimensdo
socioeconémica, imbuindo significado ao contexto e ndo reduzindo-a somente a dimensdo
natural.

Reigota (2009) também descreve a EA como educacéo politica, que forma cidadaos
criticos e éticos em suas relagdes socioambientais. Ainda segundo o autor, quando se certifica,
definindo a educacdo ambiental como educacado politica, esta pode ser considerada dentro da
educacdo ambiental, uma analise das relagdes politicas, econémicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza, em conjunto com as rela¢des entre os seres humanos, tendo em vista
a superacdo dos mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participacéo livre,
consciente e democrética de toda a sociedade.

Dessa forma, o compromisso social deve estar arraigado no contexto da EA para que
realmente se efetive a sua compreensao e implantagédo na realidade.

Sato (2004) enfatiza que em 1971 houve a primeira definicdo de EA adotada pela

Internacional Union for the Conservation of Nature (Uni&o Internacional pela Conservacao da
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Natureza) que serviram de base para os conceitos definidos posteriormente na Conferéncia de
Estocolmo e na Conferéncia de Thilisi.

Magalhaes (2006, p.89) descreve a respeito da origem da EA e evidencia que:

[...] a ideia de criacdo da Educacdo Ambiental, como um conhecimento
necessario a educacdo geral do homem contemporaneo para cuidar do meio
ambiente e mudar o rumo do desenvolvimento humano foi anunciada e
referendada, durante um periodo de 20 anos, isto é, a partir de dois grandes
movimentos mundiais, a Conferéncia de Estocolmo em 1972 e, a Conferéncia
do Rio de Janeiro em 1992, promovidas pela ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas).

Em 1972 aconteceu a Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente
Humano em Estocolmo, na Suécia e inaugurou a EA como sendo um assunto de dimensao
internacional (SATO, 2004). A supracitada conferéncia teve a participacdo de 110 paises,
incluindo o Brasil, e estabeleceu que o necessario para o desdobramento de uma EA seria a
transformacéo de atitudes e habitos da sociedade com relacdo ao ambiente. Nesse momento,
alguns tdpicos tiveram destaque nas discussfes, como bem-estar das popula¢ées do mundo e o
crescimento desordenado das cidades, entre outros, surgindo ai o Programa Mundial de
Educacdao Ambiental. Pedrine (1997) ressaltou sobre a recomendacao do Plano de Ac¢do da
Conferéncia de Estocolmo acerca da “capacitacio de professores e o desenvolvimento de novos
métodos e recursos instrucionais para a Educacdo Ambiental”.

Em Belgrado, na Sérvia, em 1975 foi elaboroda a “Carta de Belgrado”. Para Loureiro
(2002), descreve que essa carta ¢ um marco importante a EA, pois estabeleceu “os principios
gue regem a area servindo como referencial para as diretrizes propostas na Conferéncia
Intergovernamental realizada em 1977” em Thilisi. Loureiro (2004, p.26) ressalta que a EA
vista na conferéncia tem o compromisso de “trabalhar individual e coletivamente para a solugdo
dos problemas atuais e a preven¢ao dos problemas futuro”.

A Conferéncia de Thilisi na Georgia, em 1977, organizada pela UNESCO em conjunto
com o Programa das NagOes Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA), mostrou-se um marco
na histdria da EA, definindo principios, objetivos e recomendacdes para uma nova postura e
novo modelo de desenvolvimento a ser seguido pela humanidade, além de chamar os paises
membros para incluir a EA na educacdo escolar (DIAS, 2013).

Firmou-se nesse encontro em Thilisi, que a EA:

[...] € um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em
relacdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres
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humanos suas culturas e seus meios biofisicos. A Educacdo Ambiental
também esta relacionada com a prética das tomadas de decisOes e a ética que
conduzem para a melhoria da qualidade de vida [...] (SATO, 2004, p.23).

No entanto, nesse encontro, foram deliberadas as discussdes acerca de estratégias e
chamamentos aos paises para que incluissem a EA na educacdo escolar (DIAS, 2013).
Evidencia-se assim a importancia da EA no meio escolar como uma maneira para direcionar a
posicionamentos que levem a uma vida mais integra e saudavel.

Além disso, o mérito desse evento foi:

Reforcar a necessidade de uma nova ética global, que erradicasse problemas
como fome, miséria, analfabetismo, poluigdo e exploragdo humana por meio
de um novo modelo de desenvolvimento. Para isso, enfatizou a Educagéo
Ambiental como instrumento educativo capaz de gerar novos valores, atitudes
e habilidades, visando a melhoria da qualidade de vida, no contexto de um
parametro civilizacional distinto (LOUREIRO, 2002, p.26).

As questdes sociais ganham destaque na conferéncia de Thilisi, pois preocupac6es
antes néo levantadas foram enquadradas como problemas ambientais, constituindo assim, um
progresso nas discussdes e debates. Solucionar ou amenizar alguns problemas como fome,
poluicdo, pobreza, trabalho escravo requer estratégias que vao além das questdes ambientais e
envolvem questdes sociais que se interligam e se distanciam em uma dicotomia presente na
sociedade contemporanea (LOUREIRO; LAYRARGUES; CASTRO, 2009).

Em 1987, a Comissdo Brundtland (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO - CMMAD, 1988, p. 49) elaborou um relatério que
ficou conhecido como Nosso Futuro Comum (Our Common Future). O Relatério trazia um
novo olhar sobre o desenvolvimento, definindo-o como o processo de uso dos recursos naturais
de modo a “satisfazer as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geracgoes
futuras de suprir suas proprias necessidades”. O documento alertava o mundo para a visao de
que pobreza e desigualdades sociais sdo endémicas e estariamos mais propensos a crises
ecoldgicas em todo o0 mundo.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (ECO 92
ou RIO 92) sediada no Rio de Janeiro-Brasil, contou com a participagdo de 170 paises. A RIO
92 marcou 20 anos passados da Conferéncia de Estocolmo e deixou como resultado o Tratado
de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis, a Declaracéo sobre Desenvolvimento
e Meio Ambiente, a Carta da Terra e a Agenda 21 destacando a relacdo homem-natureza, além

de introduzir as discussdes de passar dos conceitos e ir para a agdo (JACOBI, 2003, p.94).
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A Rio 92 trouxe a tona o inicio da implementacgdo de agdes sustentaveis em planos de
governo e diferentes metas de sustentabilidade em diferentes areas. A sustentabilidade tornou-
se um dos caminhos para minimizacao/superacdo dos impactos causados ao meio ambiente,
observando a necessidade de formacdo de um pensamento critico permeado por acGes de
politicas voltadas para preservacao, recuperagdo, e conservacdo do meio ambiente e uma
melhor qualidade de vida (JACOBI, 2005). Desde a primeira conferéncia, assuntos com relacéo
a questdo ambiental e sustentabilidade vém tomando forma de maneira mais intensa, até porque
0s aspectos de esgotamento e escassez dos recursos se tornam cada dia mais real e presente
(RUFINO; CRISPIM, 2015).

Nos anos seguintes, houve diversas reunides e conferéncias para continuar as
discussdes acerca da EA, entre elas: em 1993 em Viena, 1994 no Cairo, em 1995 em
Copenhagen e Beijing, em 1996 em Roma e Istambul, em 2000 a Capula do Milénio em New
York e em 2002 a Cupula do Desenvolvimento Sustentavel em Johanesburgo.

Nesse contexto de discussdes internacionais, a legislacdo brasileira vem sob a Lei
9.795/99 e o Decreto 4.281, dispor acerca da EA e institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental. Ressaltando ainda que a Constituicdo Federal do Brasil (1988) Art. 205 assegura

que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Em Goiés, a politica de EA esta regulada pelo Decreto n. 7.821 de 05 de margo de
2013, instituindo o Programa Estadual de Educacdo Ambiental, como politica estadual, visando
estabelecer um conjunto de diretrizes, principios, objetivos e linha de acdo destinada a
assegurar, no ambito educativo, a interacdo e integracdo equilibradas das multiplas dimensdes
da sustentabilidade ambiental, ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica
com o desenvolvimento do Estado, na busca do envolvimento e da participacdo social na
protecdo, recuperacdo e melhoria das condigGes ambientais e de qualidade de vida.

Em nivel de municipio, em Rio Verde ndo existe lei que dispbe a respeito da EA. O
que se tem referente ao assunto esta regulamentado pela Lei complementar n® 44 /2015, que
dispde sobre a Politica Municipal do Meio Ambiente e tem por objetivo a preservacdo e
conservacdo do meio ambiente, visando uma melhor qualidade de vida, de forma a assegurar

as condi¢bes para um desenvolvimento socioecondmico local, integrado e sustentado,
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atendendo a Lei n° 6938/81, prevista na Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA),
formulada por meio de normas e planos, destinados a orientar a Administracdo Publica
Municipal nas acdes de preservacdo da qualidade ambiental e manutencdo do equilibrio

ecologico, observando as legislacdes federal e estadual vigentes.

2.2 Educacao ambiental no ensino formal

Ao se discutir educacdo escolar, torna-se imprescindivel compreendé-la como prética
constituida e constituinte de uma sociedade. Segundo Tavares (2009), a escola constitui espaco
de apropriacdo do saber, bem como de socializagdo do educando, devendo conduzi-lo a uma
participacdo organizada e democratica na sociedade que esta inserida. A escola é, pois, espaco
de educacdo do sujeito para a vida social.

Sendo assim, a educagdo ¢ compreendida como “processo humano de relacionamento
interpessoal e, sobretudo, determinado pela atuacio de pessoas” (LUCK, 2009, p.82), e tem no
educador importante requisito. O renomando educador e filésofo Paulo Freire (1999) trata a
educacdo como pratica de liberdade, e ressalta que o educador pode contribuir com a formacéo
do individuo na medida em que propde uma educacao critica e critizadora, capaz de fazer a
transicdo da ingenuidade a critica. A educacao, nesse sentido, deve ser pautada no dialogo e na
democracia, implicando em mudanga e transformacéo da realidade.

Ocorre, porém, que as politicas educacionais nem sempre permitem gue a organizagédo
escolar siga pelo caminho democratico e autbnomo. Saviani (2008) alerta que, no Brasil, o
regime democratico sempre foi aspecto de risco e resisténcia, ja que a classe dominante ndo
objetiva a incorporacédo da classe trabalhadora nas decisGes politicas. Isso acontece justamente
porque a educacdo como elemento de emancipacdo humana e forga, que transforma as relagdes
sociais, auxiliam o individuo a desenvolver sua consciéncia, e isso ndo constitui interesse dos
dominantes (CORDULA, 2010). Desse modo, é preciso questionar as politicas publicas no
Brasil no tocante a implementacdo da EA no ambito escolar, considerando as dificuldades de
chegarem até o “chdo da sala de aula”. Alguns estudiosos afirmam que o planejamento e
execucao de politicas publicas € dificil e envolve questdes criticas para a viabilizagdo deste, se
tornando ainda mais complexo a forma de se agradar a todos (CARVALHO; BARBOSA;
SOARES, 2010).

A atuacdo do profissional da area da educagdo abrange um contexto historico de
grande pertinéncia neste trabalho devido ao seu papel fundamentador de discussdes, pois de

acordo com Santos e Ostermann (2010 apud Scheibe, 2015), os professores tém sido criticados
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por uma formacgédo deficiente e responsabilizados pelo mau desempenho dos estudantes,
princialmente no que diz respeito aos exames nacionais e internacionais.

Contudo, Cury (2003), salienta que:

Os educadores, apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a
gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, o sentimentos autruistas,
enfim, todas as areas da sensiblidade ndo podem ser ensinadas por maquinas
e sim por seres humanos (CURY, 2003, p. 65).

O papel do professor no ato educativo vem desvelar sua importancia ndo somente
como aquele que ensina, mas também como aquele que aprende, sendo a aprendizagem
condizente & do aluno em um constante movimento dialético.

O professor como profissional da educacdo € historicamente situado pelas Politicas
Educacionais, que estabelece no artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB/96), promulgada pela primeira vez em 1961, e
situa nos avangos com relacdo a educacédo brasileira (BRASIL, 2015). Para Novoa (2007), o
professor somente consegue sua identidade profissional com uma construcdo didatica ao longo
do tempo e por intermédio de desafios de sala de aula.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016) que estabelece no Artigo 225
a necessidade de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente”, como a Lei Federal n® 9.795/99
que define a EA como “o processo por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade™ (art.1°, Lei Federal n® 9.795, de 27/4/99) ressaltam a importante
necessidade de incorporar valores e a¢gdes a promoc¢do de meio ambiente mais equilibrado.

Nesse intervalo de tempo entre a Constituicdo Federal (1988) e a Lei 9.795 (1999) no
Brasil, ainda houve em 1994, a elaboracdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(PRONEA) que resultou na Politica Nacional de Educacdo Ambiental organizada sob a lei de
EA brasileira (BRASIL,1999, p.2).

A Lei 9.795 dispOe no Art.2° a respeito da essencial e permanente necessidade da
educagdo, especialmente da EA, “em todos os niveis e modalidades do processo educativo”,
entende-se, incluindo ai o professor, mas a realidade apresenta muitos entraves nesse constante
processo de formagdo, especializacdo e atualizacdo dos educadores. Observa-se entdo, a

articulacdo da EA como um “componente essencial e permanente” na educacdo e importante
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como suporte na articulagao do processo ensino e aprendizagem, apresentando “carater formal
e ndo-formal”. A dificuldade encontrada pelos profissionais da educacdo em conseguir tal
procedimento eficaz “permanente” no processo ensino e aprendizagem esbarra-se em diversos
fatores.

A referida lei, Art.4° estabelece os principios basicos da EA no Brasil (BRASIL, 1999),
sendo eles de “enfoque humanista, holistico, democratico e participativo”, com uma “concep¢do do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob 0 enfoque da sustentabilidade”, além da “abordagem articulada das
guestdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais”.

Ha uma vinculacdo dos processos inerentes as praticas educativas e a EA na
abordagem dos principios basicos descritos acima. Ela se apresenta permeada de aspectos
sociais e ambientais com nuances democraticas e participativas de niveis locais a globais.

A 12 Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNEA), em outubro1999,
mobilizou autoridades, alunos e professores de todo o Brasil em discussdes sobre a EA e, no
mesmo ano, o Ministério da Educacdo (MEC) propds os novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), selecionando o meio ambiente como um dos temas transversais (DIAS,
2013).

Loureiro (2012) sustenta que a EA tem como eixo central a dialogicidade entre a
realidade, os valores, as atitudes e comportamentos de forma problematizada, “ou seja, para
esta, conscientizar, s6 cabe no sentido posto por Paulo Freire, de ‘conscientiza¢do’: de processo
de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexdo e acdo no mundo” (LOUREIRO, 2012, p. 80).

Sob esse viés, Freire (1997), destaca que uma visao critica e integrada de todos 0s
agentes e processos envolvidos em sociedade permitem intervir no mundo e transformar a
educacao em um ato politico. Em Freire (2001) o autor descreve um modelo de sociedade mais

justa:

[...] reinventando-se sempre com uma nova compreensao do poder, passando
por uma compreensdo da producdo. Uma sociedade em que a gente tenha
gosto de viver, de sonhar, de namorar, de amar, de querer bem. Esta tem que
ser uma educacao corajosa, curiosa, despertadora da curiosidade, mantenedora
da curiosidade (FREIRE, 2001, P. 101).

Fica evidente que a sociedade precisa de uma educagdo que permita sonhar e ter gosto
pela vida, permitindo o indagar, o questionar, além do conhecimento real e critico mais
abrangente, ndo fracionado e fragmentado do mundo e suas vivéncias. Paulo Freire destaca o

tipo de educacgéo que nos direciona a termos esse posicionamento.
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E uma educagdo que tem de nos por, permanentemente, perguntando-nos,
refazendo-nos, indagando-nos. E uma educagfo que ndo aceita, para poder ser
boa, que deva sugerir tristeza aos educandos. Essa educacdo para a liberdade,
essa educacdo ligada aos direitos humanos nesta perspectiva, tem que ser
abrangente, totalizante; ela tem que ver com o conhecimento critico do real e
com a alegria de viver. E ndo apenas com a rigorosidade da andlise de como a
sociedade se move, se mexe, caminha, mas ela tem a ver também com a festa
que é a vida mesma (FREIRE, 2001, p 101).

Dessa forma, a educacédo deve-se colocar constantemente numa situagéo de indagagéo,
de desconforto, de perceber o0 meio em que estamos inseridos e querer-se sempre muda-lo para
melhor. O proposito de se por a perguntar, indagar, refazer, a que Paulo Freire se refere, remete

0 educador a uma busca cosntante pela liberdade e pelos direitos em sociedade.

2.3 Residuos solidos no contexto social

A palavra “lixo” deriva do latin e esta relacionada as cinzas dos fogdes e lareiras (lixia)
qgue eram geradas na queima de lenha e carvdo (MUCELIN; BELLINI, 2008). Cavalcante
(2002) relata que no passado a maioria dos residuos era de matéria organica, portanto de facil
degradacdo. Com o passar do tempo a producdo industrial se intensificou e o processo de
degradacéo dos residuos se tornou mais lento, pois era mais complexa a decomposicéo.

Grippi (2006, p. 21), destaca que “lixo é matéria-prima fora do lugar” e propde que a
maneira que tratamos o lixo reflete o “grau de civilizagdo” da nossa sociedade, além de ser
considerado que ¢ uma “questdo cultural”’. A “matéria-prima fora do lugar” reflete a
complexidade das questdes socioambientais da sociedade. Uma sociedade voltada para o
consumo insustentavel, o desperdicio de recursos, gerando uma grande quantidade de rejeito de
materiais que sdo descartados , na sua maioria, de forma incorreta. Portanto, o lixo é o reflexo
da forma de viver do ser humano no mundo.

Dias (2002) aponta que a Revolucdo Industrial ocorrida na Inglaterra, em meados do
século XVIII, trouxe atrelado ao processo de urbanizacdo o inicio da industrializacdo,
conseguintemente o0 aumento da producdo e a transformacdo no processo produtivo,
aumentando significativamente os residuos, sendo que estes, ao passar pelo sistema de
producdo, foram transformados em novos produtos de dificil decomposic¢éo.

Principalmente nos dois Gltimos séculos, vivenciamos uma sociedade movida, em
diferentes escalas, pelo consumo de produtos industrializados. O homem moderno tem

produzido uma grande quantidade de lixo, entretanto, o tratamento adequado a esses residuos
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(lixo) néo tem acompanhado o ritmo da sua produgéo, o que tem causado graves problemas
ambientais das mais diversas ordens.

Pensando sob essa Otica, a génese dos problemas ambientais se agravou,
provavelmente, quando “alguns seres humanos se sentiram em condi¢fes de subjugar as
florestas e os povos que as habitavam e fazer prevalecer seus modos de ser e fazer a vida”
(MENDONCGCA, 2005, p. 48). O avango no desenvolvimento econdmico e tecnoldgico com
utilizacdo cada vez mais intensa dos recursos naturais, tem levado, paralelamente, a
desequilibrios ambientais cada vez mais graves em suas mais diversas esferas. Nesse sentido,
Mendonca destaca (2005):

[...] a diferenca é que hoje a velocidade de extracdo dos recursos naturais é
extremamente acelerada e os subprodutos gerados por essa transformacéo nao
sdo reintegraveis aos ciclos naturais, ficando depositados nos solos, nas aguas
e no ar, em diversas formas de poluigdo (MENDONCA, 2005, p. 68).

Assim, analisar a relacdo do homem com a natureza deve ir além dos problemas
socioambientais advindos diretamente da Revolugdo Industrial, entretanto, é notavel a
intensificacdo desses problemas a partir dessa época.

Junto a intensificacdo na maquinofatura a partir da Revolucéo Industrial, houve um
aumento consideravel das populacdes nas cidades, e como consequéncia, um crescimento da
quantidade de residuos produzidos. O uso e o descarte de produtos que passaram pelo processo
industrial estdo atrelados a introducéo de toxinas que posteriormente sdo dispostas no meio
ambiente, na maioria das vezes, sem nenhum manejo correto (GOUVEIA, 2012).

Eigenheer (2009), relata que as tragédias causadas pela Segunda Guerra mundial,

forcaram, em paises da Europa, um inicio de reaproveitamento dos residuos:

A destruicdo generalizada das grandes cidades europeias na Segunda Guerra
levou consigo muito das conquistas dos sistemas de limpeza urbana, que
precisaram ser reconstruidos. Nas guerras, contudo, esforcos contra o
desperdicio (com énfase na reutilizacdo e na reciclagem) sdo amplamente
disseminados (EIGENHEER, 2009, p. 76).

Entretanto, do periodo em questdo até o0 momento se foram mais de 70 anos e ainda
ndo se percebem mudancgas expressivas na questdo do descarte e reaproveitamento desses
residuos.

De acordo com Santos (2001), a dialética presente no sistema capitalista combina

globalizar e excluir, concentragéo de capital e exclusad social, donos dos meios de produgéo e
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trabalhadores assalariados. Enquanto de um lado existe a exploragdo de uma classe trabalhadora
para construir uma economia com base tecnolégica, do outro lado tem-se a conservagao do
sistema vigente baseado no consumo exagerado (por essa maioria trabalhadora) dos produtos
tecnologicamente produzidos, utilizando recursos finitos, intensificando a desigualdade social
produzida pela incessante produgdo linear (LEONARD, 2009).

No Brasil, o tratamento dos residuos solidos domésticos teve inicio nos anos 80, com
uma intensa divulgacdo junto as administragdes municipais e muitas cidades experimentaram a
técnica como solucdo definitiva para os problemas ambientais e sanitarios pela crescente
producdo de residuos sélidos (PRADO FILHO; SOBREIRA, 2007).

A primeira etapa desse processo € a triagem, que serve para separacdo dos materiais
reciclaveis presentes nos residuos sélidos urbanos (RSU), como papéis, metais, plasticos, vidros
etc. A segunda etapa é o processo industrial, permitindo a reciclagem e/ou transformacédo em
novos produtos.

Segundo Sousa (2012), a busca pela reducdo de residuos sélidos é de suma
importancia, pois alguns dos efeitos que a reducdo pode gerar sdo: diminuicdo do uso de
recursos naturais, dos custos de producao e das emissdes de poluentes e de gases do efeito estufa
(GEE). Além disso, diminui-se a necessidade de areas para o tratamento e para a disposi¢do
final dos residuos.

Ainda segundo Sousa (2012), a reducéo dos residuos sélidos depende da mudanca de
padrdes de producdo e consumo da sociedade, podendo ser obtida pelo controle do desperdicio,
pelo reuso de produtos e pela reciclagem, além de algumas medidas, como o menor uso de
embalagens, a producdo de bens materiais mais duraveis, ou com pecas mais facilmente
substituiveis, com o aumento da reciclagem e da compostagem.

Sobre a reducdo e a reutilizacdo, o estudo de Lopes (2013), mostra que sao acoes e
atitudes que simplificam o processo de destinacdo final dos residuos sélidos, pois diminuem a
quantidade de residuos gerados, ou seja, quanto menor a quantidade de lixo gerado em um local,
menores Sa0 0S gastos com seu gerenciamento, pois essa reducao ndo visa alcancar somente a
preservacdo ambiental, mas também obter ganhos econémicos a partir da reducdo de gastos
publicos com coleta, tratamento e disposicao final.

A reciclagem pode ser um caminho para o reaproveitamento de todo esse material que
ainda é descartado em locais inadequados. A coleta seletiva, por mais complexa que pareca ser
em um pais em que o poder publico ndo disponibiliza nem o essencial para uma vida digna e
saudavel, ainda é o meio mais eficaz de solucionar o descarte do material que pode ser

encaminhado para a reciclagem. De acordo com Layargues (2016, p. 16), “a reciclagem, da
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maneira como vem sendo feita, ou seja, desprovida de politicas pablicas, tem muito pouco de
ecoldgico; na verdade, tornou-se uma atividade econémica como qualquer outra”.
Segundo a Politica Nacional de Residuos Solidos, Lei n® 12.305/2010, Art. 3, 0s

residuos sélidos sdo definidos como:

[...] material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, cuja destinagéo final se procede, se propde proceder
ou se esta obrigado a proceder, nos estados sélidos ou semissolido, bem como
gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades tornem
inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou
exijam para isso solucBes técnica ou economicamente inviaveis em face da
melhor tecnologia disponivel (BRASIL, 2010, p. 12).

A NBR 10.004 conceitua residuos solidos como residuos nos estados solido e semi-
solido, que resultam de atividades de origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial,
agricola, de servico e de varricdo (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS,
2004).

Associados aos conceitos de solidos e semi-solidos, estdo os conceitos de organico,
inorganico e a famosa politica dos “R”: Reduzir, Reutilizar, Reciclar, entre outros conceitos
dos “R”.

Considera-se lixo organico, em geral, as sobras de comida, em geral, cascas de frutas,
cascas de verduras, casca de ovo, folhas, caules, flores, restos de madeira, papel sem tinta, entre
outros. Grande parte do lixo organico ainda é depositada nas portas das casas em sacolas
plasticas para serem coletados e enviados para lixdes ou aterros sanitarios.

O aterro sanitéario controlado é um tipo de gestdo do lixo que pode ser o destino mais
adequado para o descarte de grande parte desses produtos. J& com relagcdo ao lixo organico, a
compostagem se apresenta com um das opcOes de descartes. Segundo a Associacdo Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT) e a Norma Brasileira de Regulamentacdo (NBR n° 13591, 1996),

a compostagem ¢ definida como:

[...] processo de decomposicdo bioldgica da fragdo organica biodegradavel
dos residuos, efetuado por uma populacdo diversificada de organismos, em
condigdes controladas de aerobiose e demais parametros, desenvolvido em
duas etapas distintas: uma de degradacao ativa e outra de maturacg&o.
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Dessa forma, a compostagem é um processo que transforma residuos organicos em um
material chamado composto®.

Ao serem reaproveitados e transformados em composto, no processo de compostagem
faz-se o descarte consciente e evita-se a proliferacdo de vetores causadores de doencas. Assim,
auxilia-se na producdo de adubos naturais sem adi¢cdo de produtos quimicos (biodigestao
natural) e na reducédo do lixo destinado ao aterro e ao lixo a céu aberto.

Ja os residuos solidos ou lixo inorganico € o lixo seco, ou seja, todo material que foi
produzido pelo ser humano em um processo produtivo e que ndo possui origem vegetal ou
animal. S&o exemplos de lixo inorganico: as latinhas de refrigerante, garrafas de vidro, latas de
metal, etc.

A reutilizacdo é o processo de reaplicacdo de um residuo, sem transformacdo do
mesmo (CONAMA, 2002).

De acordo com Matuti e Santana (2019), a reutilizagdo, consiste em aproveitar a
funcdo de um produto a0 maximo, mas sem que ele seja transformado em outro item de
consumo. Assim, pode-se dizer que ao reutilizar uma matéria-prima que seria simplesmente
descartada em lixdes, aterros ou queimada, colaboramos com o meio ambiente, para reduzir a
exploracdo de recursos naturais que seriam usados para a producdo de novos materiais.

Em relacdo a reciclagem, Tonani (2011), descreve-a como o reaproveitamento de
determinados materiais, mediante reprocessamento e recuperacéo de detritos para posterior uso
domeéstico ou na industria. A reciclagem é o processo de reaproveitamento de um residuo, apds
ter sido submetido a transformacdo (CONAMA, 2002).

Entretanto, para que os residuos solidos que se encontram misturados no lixo
domiciliar sejam reciclados, devem ser separados em uma usina de reciclagem de forma
eletromecéanica ou manuais, conseguindo-se em geral uma eficiéncia de apenas 3 a 6% em peso,
dependendo do tamanho e do grau de sofisticacdo tecnolégica da usina (MONTEIRO, 2001).

A atividade de reciclagem existe desde a época que compradores de papel, papeléo,
garrafa de vidro e outros objetos eram recolhidos nas ruas de grandes cidades para ser reciclados
(NEPOMUCENO SOBRINHO, 2009). A construcdo ecoménica e social remodela a sociedade
de acordo com as exigéncias de mercado.

Zygmunt Bauman (2005, p.38) faz uma critica a sociedade, que em sua construgédo

historica de desenvolvimento econdmico, visa principalmente o produto, e 0 que resta acaba

4 Produto final da compostagem. Termo genérico usado para designagdo do produto maturado (bioestabilizado,
curado ou estabilizado), proveniente da biodigestéo da fragdo organica biodegradavel (NBR 13591/1996).
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sendo descartado longe das areas de convivio social como uma maneira de se livrar do que néo
serve mais “[...] removemos os dejetos da maneira mais radical e efetiva: tornando-0s invisiveis,
por ndo olha-los e inimaginaveis, por nao pensarmos neles”. O autor se refere a esses materiais
como refugo, e ainda acrescenta que o termo ndo se refere somente a coisas, mas se extende ao
que ele designa de “refugo humano”, termo dirigido as pessoas que sdo excluidas na sociedade,
as que sdo descriminadas e sdo chamadas de “terceira categoria”, enfatizadas também por
Eigenheer (2009), que entre outras, inclui as pessoas que trabalham diretamente com o
manuseio do lixo. Porém, observa-se uma contradicdo presente nesse quadro exposto, pois ao
mesmo tempo em que ndo “enxergar o refugo” significa uma forma de livrar-se dele, necessita-
se da classe subjugada para dar um destino final ao tal refugo invisivel.

E interessante observar que, em relacio aos problemas sobre a questdo de consumo e
descarte, mesmo no processo de tentativas de resolucédo da problematica do lixo, estdo inseridas
no seu cerne caracteristicas capitalistas e uma crise de percep¢do, que segundo Capra (2007,
p.23) “[...] deriva do fato que a maioria de nos, em especial, as grandes institui¢des sociais,
concordam com os conceitos de uma visdao de mundo obsoleta, uma percepc¢do da realidade
inadequada [...]”, ndo sendo possivel uma solugao simples que nao preceda mudanga drastica
nesse modelo de producdo juntamente com uma mudanca conceitual e até mesmo cultural.

Percebe-se assim, qua a raiz da questdo do lixo tem sua génese na producao dos bens
que sdo posteriormente descartados e trocados por outros mais tecnolégicos e modernos para
suprir a “necessidade” consumista. Tratar a necessidade como um fator que desencadeia o modo
capitalista consumidor pode parecer presuncoso, mas € um argumento que acelera o
consumismo. O mundo moderno tem despertado para um tempo de necessidades superficiais,

ou melhor, para o que Bauman (2008) relata sobre “mundo liquido” onde

[...] novas necessidades exigem novas mercadorias, que por sua vez exigem
novas necessidades e desejos; 0 advento do consumismo inaugura uma era de
‘obsolescéncia embutida’ dos bens oferecidos no mercado e assinala um
aumento espetacular na industria da remogéo do lixo (BAUMAN, 2008, p.
45).

A substituicdo dos produtos é estimulada para suprir as necessidades do sistema

vigente, de fato, esse mesmo autor reitera que:

[...] afinal de contas, nos mercados de consumidores-mercadorias, a
necessidade de substituir objetos de consumo defasados esta inscrita no design
dos produtos e nas campanhas publicitarias calculadas para o crescimento
constante das vendas. A curta expectativa de vida de um produto na pratica e
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na utilidade proclamada esta incluida na estratégia de marketing e no calculo
de lucros: tende a ser preconcebida, prescrita e instilada nas préaticas dos
consumidores mediante a apoteose das novas ofertas (de hoje) e a difamacéo
das antigas (de ontem) (BAUMAN, 2008, p. 31).

Levando em consideracdo a problematica sobre os residuos sélidos urbanos, Gradvohl
(2010) reafirma que “[...] lixo urbano resulta da atividade diaria do homem em sociedade, e que
os fatores principais que regem sua origem e producdo sdo basicamente dois: 0 aumento
populacional e a intensidade da industrializagdo”. Portanto, ndo se trata de simples abordagens
de como tratar esses residuos, mas de politicas publicas eficientes e planos de manejo
articuladas entre todos os setores e sujeitos envolvidos no processo.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) relatam que mais
de 20 milhdes de pessoas no Brasil ndo tem acesso a coleta de lixo de nenhum tipo, 83,0% dos
domicilios tém acesso a coleta direta de lixo, 8,1% a coleta é realizada por cacamba de servico
de limpeza, enquanto 8,9% queimam lixo na residéncia ou utilizam valdes para depositarem o
lixo.

Considera-se a coleta seletiva necessaria para um meio ambiente mais limpo e
sustentavel, mas esbarra-se em uma realidade presente em muitos lugares no Brasil onde nao
existe sequer coleta de lixo na cidade (GOUVEIA, 2012). Populagdes que convivem com
residuos solidos descartados a céu aberto tém intensificada a possibilidade de adquirir doencas
provenientes de insetos que se proliferam desses locais.

A preocupacdo com a questdo ambiental no Brasil, do ponto de vista legal, pode-se

considerar que teve inicio a partir da nova Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 225.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
e futuras geracdes. (BRASIL, 1988).

Essas instrucdes estdo ancoradas no instrumento legal, mais recente e mais especifico
que é a Lei n° 12.305, de agosto de 2010, regulamentada pelo /decreto n® 7.404/2010, que
instituiu a Politica Nacional de Residuos Solidos; alterou a Lei n® 9.605, de 12 fevereiro de
1998, e deu outras providéncias:

[...] estdo sujeitas a observancia desta Lei as pessoas fisicas ou juridicas, de
direito publico ou privado, responsaveis, direta ou indiretamente, pela geragdo
de residuos solidos e as que desenvolvam acOes relacionadas a gestdo
integrada ou ao gerenciamento de residuos sélidos. (BRASIL, 1998).
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Portanto, essa é uma gestdo compartilhada, em que todo cidaddo, empresas, inddstrias,
poder publico, tém a obrigacdo de gerenciar a destinagdo correta de seus residuos.

A elaboracdo do Plano Nacional de Residuos Solidos (PNRS) (Ministério do Meio
Ambiente), em 2010, estabelecia o fechamento de lixdes a céu aberto que seriam substituidos
por aterros até 2014. Entretanto, até o presente momento ndo se observa uma real aplicabilidade
na pratica PNRS em muitos municipios brasileiro, haja vista, os nimeros demostrados pelo
IBGE do grande nimero de habitantes que ndo exixte acesso nem da coleta de lixo.

A PNRS estabelece a elaboracdo de um planejamento de gestdo e gerenciamento de
residuos sélidos para estados e municipios. Os planos de residuos sélidos nos municipios trazem
a gestdo ao nivel local possibilitando amparar acdes pontuais. Alguns objetivos da Lei 12.305

dispde no Art. 7°:

| — protecdo da saude publica e da qualidade ambiental; Il — ndo geracdo,
reducdo, reutilizag&o, reciclagem e tratamento dos residuos sélidos, bem como
disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos; I11 —estimulo & adogéo
de padrdes sustentaveis de producéo e consumo de bens e servicos (BRASIL,
2010).

As acOes pontuais devem salientar a mudanga de comportamentos, valores e atitudes,
onde a EA visa uma pratica pedagdgica de levar o individuo ao estabelecimentos de relacGes

de respeito considerando a necessidade e a garantia a vida presente e futura.
A gestéo de politicas publicas permeiam os objetivos e delimitam as a¢cGes dos agentes

provedores de mudancas e tranformacdes sociais importantes para a educacao. A EA na gestao

dos residuos solidos € disposta na Lei 12.305 da seguinte maneira:

Art. 77. A educacdo ambiental na gestdo dos residuos sélidos é parte
integrante da Politica Nacional de Residuos Sélidos e tem como objetivo o
aprimoramento do conhecimento, dos valores, dos comportamentos e do estilo
de vida relacionados com a gestdo e o gerenciamento ambientalmente
adequado dos residuos sélidos (BRASIL, 2010).

A EA apresenta-se, assim, como suporte na implementacdo da PNRS ao possibilitar o
aperfeicoamento de comportamento e valores em sociedade, aprimorando o conhecimento de
todos. Contudo, sdo muitos os desafios a essa implementacdo no Brasil, nos estados, e
consequentemente, Nos municipios.

Uma das consequéncias do aumento do descarte incorreto de residuos nas cidades sdo

as questdes sociais, pois o0 impacto ambiental desse fenémeno ainda nédo foi quantificado, mas
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observa-se que é inegével o fato de o descarte incorreto de lixo ser responsével por grande parte
dos problemas ambientais.

A crescente informalidade de catadores de lixo é atividade econdmica perigosa que
reflete essas questdes, pois coloca os catadores diretamente expostos aos riscos de
contaminagdo com insetos transmissores de doencas, produtos vencidos, além de consumirem
alimentos coletados e morarem proximos aos lixdes sem nenhuma infraestrutura capaz de suprir
as necessidades basicas do ser humano (dgua tratada, sistema de esgoto, luz elétrica,
pavimentacado, etc.) (LEAL, 2002). Ao mencionar sobre os catadores de lixo, Leal (2002)

ressalta que:

Ao contréario do que podemos imaginar, a existéncia do trabalho na catacéo
dos residuos s6lidos nas cidades ndo é fruto da vontade, e da agao dos proprios
trabalhadores. De fato esse trabalhador completa e faz parte de uma
engrenagem muito mais ampla e complexa do que podemos imaginar ou
conceber a partir da observacdo empirica e superficial das atividades e das
condigdes de vida desses trabalhadores (LEAL, 2002, p. 180).

Essa condi¢do de trabalho faz parte da engrenagem nédo por vontade propria, mas pela
necessidade da situagao social em que estdo inseridos. E complexa, porque, por mais que pareca
simples, envolve muitos agentes da cadeia produtiva da reciclagem que gera classes subalternas
e por “ser uma atividade lucrativa para os que detém o poder” (LEAL, 2002, p.180). Ainda para
Leal (2002, p. 180) essa cadeia produtiva ¢ uma organizagdo “composta por uma série de outros
participantes, que [...] contraditoriamente, trabalha em condicfes precérias, subumanas e ndo
obtém ganho que Ihe assegure uma sobrevivéncia digna”. Contudo, na reciclagem em grande
escala, hd uma distorcdo de objetivo, “apesar de se beneficiar do discurso da preservagdo
ambiental, ndo tem nessa ideia 0 seu objetivo principal, sendo pois objetivo primeiro a
reproducdo ampliada do capital empregado” (LEAL, 2002, p. 180).

Em Goias, a disposicao final dos RSU, segundo dados da Secretaria de Estado do Meio
Ambiente, Recursos Hidricos, Cidades, Infraestrutura e Assuntos Metropolitanos (SECIMA, 2015), do
total de 246 municipios do Estado, 230 faz o uso de lixdes e 16 conta com de aterro sanitario.

Assim, somente 16 municipios estavam em condicao regular e licenciada quanto a disposi¢do de RSU
e 0 que vem prevalecendo € a disposicao de forma inadequada com lixdes.

Ja no municipio de Rio Verde-GO, os residuos solidos, a Lei Complementar n. 142
/2018, aprova o Plano Municipal de Gestdo Integrada de Residuos Sélidos de Rio Verde-GO -
PMGIRS, nos termos da Lei Federal n° 12.305, de 2 de outubro de 2010 (PREFEITURA DE
RIO VERDE, 2020).
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Segundo informacdes da Secretaria Municipal de Meio Ambiente (SEMMA), até a
formulag&o do presente diagndstico, os servicos de limpeza urbana do municipio séo realizados
por uma empresa terceirizada, e atendem a 100% dos habitantes residentes na area urbana. A
coleta é feita na porta das residéncias, respeitando roteiros, dias e horarios pre-estabelecidos e
amplamente divulgados para a populacdo envolvida, evitando a deposicdo antecipada e o
esparrame de residuo pelo ambiente. Além disso, 0 aterro da cidade recebe em média, cerca de
166.324 Kg de residuos por dia.

Segundo o responsavel pelo aterro sanitario da cidade, ndo ha coleta seletiva. O que
existe de coleta seletiva é referente a acdes de uma cooperativa de reciclagem que funciona
coletando residuos solidos em alguns pontos de entrega voluntéria (PEV), instalados em alguns

setores.

2.4 Projetos de trabalho

O século XX é marcado por mudancas de concepg¢des no ambito educacional seguindo
as modificagdes e transformacdes da propria sociedade. A escola e a familia adquirem nesse
contexto um papel social na vida dos alunos, levando-os a refletir sobre o que foi historicamente
produzido e o porqué as a¢des individuais e coletivas produzem modificacdes nessa sociedade
(REGO, 2003). Durante anos, o papel do professor foi visto como um transmissor de
conhecimentos prontos e acabados e o aluno era um mero ouvinte e receptor de conceitos, leis
e conteudos.

As discussdes sobre a necessidade de romper com o tradicionalismo e superar 0 uso
de métodos expositivos de dar aulas, onde o papel do professor é transmitir conhecimentos ja
elaborados levou a estudos de novas propostas onde o conhecimento seja construido a partir do
aluno, para o aluno (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).

Mas qual ¢ a funcéo da escola? Segundo Santos, (1992, p.19):

Independente das novas fungfes sociais que a escola assume, decorrentes da
complexidade da sociedade atual, permanece a sua fungdo precipua:
socializacdo do saber sistematizado. A escola, como instituicdo social, ndo se
encarrega daquele saber empirico, espontaneo, do senso comum, que surge da
experiéncia cotidiana dos individuos. Este tipo de conhecimento € doxa e diz
respeito a opinido, consequentemente ndo deve ser objeto de trabalho escolar.
[...] o conhecimento que diz respeito a escola é episteme, é ciéncia, 0
conhecimento metddico, conhecimento sistematizado. Assim, o papel da
escola como institui¢do é precisamente o de socializar o saber sistematizado.
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Na escola, o conhecimento perpassa por um processo sistematizado que é tranmitido
para a sociedade, nela se observam os reflexos desse conhecimento e, assim, a escola acaba por
ser um veiculo de intervencdo na formacéo de novas geracdes. Nesse aspecto, 0s projetos de
trabalho sdo um meio de cooperacdo no meio escolar capaz de trazer a justica social ao processo
ensino e aprendizagem do aluno e o seu meio vivido.

Veiga (1998, p.22) discute a respeito da construcao da identidade da escola:

[...] o projeto politico-pedagdgico construido pela propria comunidade escolar
é o definidor de critérios para a organizacdo curricular e a selecdo de
conteudos, embora o Estado legitimamente constituido assuma o papel de
formulador de politicas integrativas, principalmente com o intuito de
preservar a unidade nacional respaldado na legislagdo que estabelece as
prescricdes mais amplas, em termos dos fundamentos, principios e
orientacdes.

Novas metodologias e praticas pedagdgicas implicam em novas aprendizagens e
mudangas de pensamento.

Enriquecer o processo de ensino e a aprendizagem a partir de novos métodos foi
inicialmente expresso por John Dewey (1859-1952), além das preocupacdes inerentes ao
processo, mas também em relacdo as diversas maneiras de organizacdo de uma aula. William
Kilpatrick foi aluno de Dewey e idealizou os projetos de trabalho® como uma forma didatica de
se realizar no ambiente escolar um ato, a¢do voltada a um proposito especifico (BERTRAM,
2018).

O novo ideario pedagogico formulado por Dewey era embasado pela acdo, uma
caracteristica da percursora Escola Nova. A educacdo defendida por ele baseada nas
experiéncias da vida concreta e da resolucdo dos problemas que se apresentavam no meio
através da ajuda da educacdo e da democracia em sala de aula, conhecida como pedagogia
aberta. No meio escolar, a educacdo proporcionaria meios e atividades para desenvolver a
capacidade de pensar e solucionar problemas reais, ndo sendo um processo passivo. Dewey
sugeria a sala de aula como uma “comunidade em miniatura” onde “a escola ¢ vida” e nao
aquele pensamento de que, apds a escolarizacdo, a vida comega (WESTBROOK; TEIXEIRA,
2010).

Westbrook e Teixeira (2010, p.54) relatam que Dewey criticava a forma que o

curriculo era organizado na escola e como a separagdo em “matérias” isoladas levava ao

SNeste trabalho os termos projetos de trabalho, metodologia de projetos e pedagogia de projetos serdo utilizados
€om 0 mesmo sentido.
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conhecimento fracionado do mundo. Dewey também advertia para préaticas escolares que nao
levavam em conta os impulsos inerentes da crianga que partem do aluno, além de ndo conciliar
o0 desenvolvimento de novas situacdes a uma assimiliagdo mais rica e pessoal das coisas.

A Escola Nova que aparece contrapondo os fundamentos tradicionalistas reflete o
pensamento de Dewey. Traduz uma escola onde os educadores construiriam uma renovagéo
das praticas pedagdgicas, suas ideias e ressaltam a metodologia de projetos, onde a realidade é
algo em permanente movimento. A escola deve ser um lugar de acdes conjuntas voltadas a
resolverem as problematicas locais de forma democréatica em sala de aula e ndo somente de
receber instrucdes, conteudista e estatica (OLIVEIRA, 2006).

Segundo Bertram (2018), na metodologia de projetos, 0 proceso ensino e a
aprendizagem em que o professor era a autoridade e impunha ao aluno o que se aprendia se
inverte e passa a ser 0 aluno o centro do processo, dando a ele a possibilidade de se tornar o
detentor do seu proprio conhecimento.

Dessa forma, os projetos de trabalho na escola traduzem um lugar de ag¢des conjuntas
voltadas a resolverem as problematicas locais de forma real e democratica, e ndo somente de
repassar instru¢des conteldista e estaticas (OLIVEIRA, 2006). Assim, interagindo teoria e
pratica, reflete o pensamento da Escola Nova, que aparece contrapondo os fundamentos
tradicionalistas (DEWEY, 1979). O carater rigido da autoridade do professor como o detentor
de todo o conhecimento é revertido para uma aula mais flexivel, onde o aluno detém a
possibilidade de tornar-se o centro do processo e (co)responsavel pelo seu propio
conhecimento.

Para Saviani (2008), o papel fundamental da escola é proporcionar 0 acesso e a
aquisicdo de um saber mais elaborado ao educando. Sendo assim, as diferentes concepcoes
metodoldgicas, ao longo do tempo, se caracterizam por apresentar funcdes diferenciadas a
escola, ao aluno e ao professor, cada uma correspondente a uma perspectiva da realidade. Sob
essa perspectiva, os projetos de trabalho podem contribuir para emergir do senso comum para
um conhecimento mais sistematizado, favorendo o processo de ensino/aprendizagem e a
constante interacdo entre alunos e professor.

Dessa forma, as estratégias de projetos de trabalho se apresentam como tentativa de
contribuir com o trabalho docente e a aprendizagem dos alunos a curto, médio e longo prazo
(CLINI e FIGUEIREDO, 2001; CARVALHO, 2006; CUBA, 2010). O estimulo ao
conhecimento dos alunos através da pratica pedagdgica com projetos € visto como algo muito

interessante, pois se apresenta como uma metodologia de aprendizagem coletiva:
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Ao abordar o trabalho com projetos na constru¢édo do conhecimento escolar,
valoriza-se uma préatica pedagdgica que estimula a iniciativa dos alunos
através da pesquisa, desenvolve o respeito as diferencas pela necessidade do
trabalho em equipe, incentiva o saber ouvir e expressar-se, o falar em publico
e 0 pensamento critico autonomo. Esta autonomia, que vai sendo conquistada
através da pesquisa, com toda a diversidade de caminhos percorridos e as
competéncias que os alunos véo desenvolvendo através de tal prética, visa a
promover sua autonomia intelectual (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Os projetos acabam por ter uma caracteristica mais popular e viabilizam o bem
comum, trazendo a tona valores morais e éticos, vislumbrando a importancia dada por Freire
(2011, p.31) aos “saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” e a insersdo de novas
metodologias nas praticas pedagogicas.

De acordo com os PCN, os projetos se apresentam como alternativa pedagdgica de
superacdo a postura tradicional alicercada quanto as praticas pedagogicas e aos conteldos
curriculares das disciplinas (BRASIL, 1998).

Segundo Hernandez e Ventura (1998), alguns pontos devem ser elencados na
construcdo de um projeto: a) a escolha do tema e um diagnostico para saber o que os alunos
sabem sobre o0 assunto; b) a problematizacdo deve ser realizada para definir as estratégias a
serem definidas; c) para o desenvolvimento do tema proposto no projeto deve viabilizar fontes
de informacdes diversificadas para as atividades; d) a conclusédo terd a forma de exposicédo
escolhida pelas partes envolvidas que pode ser uma peca de teatro, um mural, uma campanha,
etc. Os autores citados resaltam que o projeto permite a integracdo de diversas disciplinas numa
perspectiva interdisciplinar e o papel do professor se constitui na construcdo de acfes no
processo de contextualizacdo do tema.

Hernandez e Ventura (1998, p. 61) reiteram:

[...] um projeto pode organizar-se seguindo um determinado eixo: a definicdo
de um conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de perguntas
inter-relacionadas, uma tematica que valha a pena ser tratada em si mesma...
Normalmente, superam-se os limites de uma matéria. Para abordar esse €ixo
em sala de aula, se procede dando énfase na articulacdo da informacao
necessaria para tratar o problema objeto de estudo e nos procedimentos
requeridos pelos alunos para desenvolvé-lo, ordené-lo, compreendé-lo e
assimila-lo.

O tema do projeto de trabalho direciona o rumo que as aulas interdisciplinares venham
a possuir, reorganizando a metodologia das aulas em funcéo do aluno que aprende no e com o
processo. Hernandez (1988, p. 49) revela que projeto pedagogico “ndo deve ser visto como uma

opcéo puramente metodoldgica, mas como uma maneira de repensar a fungdo da escola”. Nessa
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perspectiva, a funcdo da escola vai se transformando e conhececer os procedimetos
metodoldgicos ndo dao conta de absorver toda a complexidade que envolve o meio escolar e,

especialmente, a sociedade.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A seguir, apresentamos 0s passos utilizados para responder aos objetivos da pesquisa.
No primeiro momento descrevemos a metodologia, o tipo de pesquisa e 0s instrumentos
utilizados na coleta e analise de dados; no segundo momento apresentamos o local e 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, bem como o detalhamento de todas as etapas do projeto. Por fim, serd

apresentada a andlise e discussao dos dados coletados.

3.1 Pesquisa qualitativa

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso.

E caracteristica da pesquisa qualitativa o dialogo entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa, 0 qual se pretende estabelecer em todas as etapas da pesquisa, permitindo ao
pesquisador uma maior interagdo com o objeto de estudo, delimitando as nuances que envolvem
0 processo dialético.

Segundo Gil (2010, p.1), toda pesquisa envolve:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa é requerida quando
ndo se dispde de informacéo suficiente para responder ao problema, ou entéo
quando a informacdo disponivel se encontra em tal estado de desordem que
nédo se possa adequadamente relacionar ao problema.

De acordo com Gil (2010), a utilizagdo da abordagem qualitativa permite um
aprofundamento na investigacdo de questdes relacionadas ao estudo e como acontecem as
relac@es, aptas a vislumbrar questdes com relacdo a individualidade e em grupo e seus multiplos
significados.

Bogdan e Biklen (1994, p.48-50) mencionam cinco caracteristicas bésicas associadas
a pesquisa qualitativa. Sdo elas: 1 - Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal. 2 - A investigacdo
qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nédo de
numeros. 3 - Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. 4 - Investigadores qualitativos tendem a analisar os
seus dados de forma indutiva. 5 - O significado € de importancia vital na abordagem qualitativa.
Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estéo interessados no modo como

diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas.
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Bogdan e Biklen (1994) ainda argumentam que, algumas pesquisas podem n&o se

enquadrar em todas as etapas propostas, ndo descaracterizando que a investigacdo néo seja

qualitativa.

A presente pesquisa foi estruturada levando-se em consideracdo o enquadramento das

cinco caracteristicas citadas pelos autores e suas respectivas relagdes. Pensando assim, o

trabalho foi organizado da seguinte forma:

a)

b)

d)

e)

A investigacdo qualitativa aconteceu no ambiente natural de uma escola estadual com
alunos do 7° ano do ensino fundamental no municipio de Rio Verde — GO, a qual serviu
de fonte de dados para o pesquisador.

Os dados coletados foram descritos em forma de relatos , da forma mais minuciosa
possivel. A descricdo foi a maneira de registro para conseguir captar as mudancas de
habitos ou atitudes ambientalmente sustentaveis no ambiente escolar.

Houve uma reflexdo a priori do grupo de pesquisa, de como se estabelece a relacdo do
aluno com o ambiente doméstico e 0 meio escolar, bem como em relagéo as experiéncias
em ensino/aprendizagem por meio de projetos.

A andlise do conjunto de dados coletados foi realizada de forma indutiva e levando em
consideracdo as informagdes obtidas “entre linhas”.

Foi levado em consideracao o que os alunos traziam de conhecimentos prévios sobre as
questdes ambientais e a destinagéo correta do lixo.

Essa abordagem qualitativa possibilita desvelar processos sociais quase desconhecidos

propiciando revisar, descobrir e criar novos conceitos, categorias e abordagens durante o
processo investigativo (BARDIN, 1977).

Dentro dessa abordagem qualitativa, o estudo de caso parte da delimitacdo de um

campo de estudo profundo, Unico e detalhado voltado a uma realidade especifica e suas

particularidades. Gil (2010, p.54) conceitua, assim, o estudo de caso:

[...] € uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias
biomédicas e sociais. Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento,
tarefa praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja
considerados.

O investigador escolhe um determinado foco para centrar-se nele, com o propdsito de

atingir os objetivos do estudo. Entretanto, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.91) “a

escolha de um determinado foco, [...], € sempre um acto artificial, uma vez que implica a
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fragmentacdo do todo onde ele estd integrado. O investigador qualitativo tenta ter em
consideracdo a relagao desta parte com o todo [...]".

Esses autores ainda ressaltam que a obtencdo dos dados é feita diretamente pelo
pesquisador, enfatizando que o interesse no processo é maior que no resultado, no produto. N&o
ha preocupacao em (re)afirmar as hipoteses elaboradas no inicio da pesquisa. Assim, a coleta
de dados é importante para posterior leitura durante a anélise de contetdo acerca da busca de

compreensdo da problematica pesquisada para refutar ou afirmar hipoteses.

3.2 Local e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Rio Verde — GO, situado na regido central
do Brasil, na microrregido sudoeste do Estado de Goias, aproximadamente a 220 km de
Goiania, capital do Estado. Com uma area de aproximadamente 8.386,831 km2, possui
uma renda per capita de R$ 41.815,21 (IBGE, 2019).

Suas coordenadas séo: latitude (S) — 17° 47° 53”; ¢ longitude (W) -51° 55° 53”, com
altitude de 748m. A temperatura anual varia entre 20°C e 35°C.

Em 2019, Rio Verde contava com uma populacdo estimada em 235.647 habitantes
(IBGE, 2019), se configurando entre as cidades mais populosas de Goias, especificamente, a
quarta posicdo em numero populacional.

O municipio € polo regional e se destaca no agronegocio. Apresenta grande potencial
universitario e um grande nimero de escolas particulares, cerca de 150 escolas da rede
municipal e 19 escolas estaduais.

A rede estadual oferece desde os anos finais do ensino fundamental ao ensino medio
regular, além da modalidade da educacdo de jovens e adultos (EJA) oferecida para ensino
fundamental Il e Ensino Médio. O municipio contava com 1.085 profissionais em 2018 (IBGE,
2018) e um total de 28.507 matriculas de alunos no ensino fundamental no municipio, e o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica) dos anos finais do ensino fundamental em
2017 erade 5,5. No Ensino Médio as escolas estaduais conta com 16.311 alunos matriculados,
apresentaram um crescimento de 15%.

O municipio “apresenta 60,2% de domicilios com esgotamento sanitario adequado,
87,1% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizacéao e 20,6% de domicilios urbanos
em vias publicas com urbanizagdo adequada (presenca de bueiro, calcada, pavimentacdo e
meio-fio)” (IBGE, 2010).

A pesquisa aqui apresentada foi realizada no Colégio Estadual Abel Pereira de Castro
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(CAPC) (Figura 1), que se localiza na regido central da cidade e funciona em trés turnos, de
segunda a sexta-feira, contando com um total de 650 alunos cursando a 2° fase do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) distribuidos em cinco (5) salas de 6° ano, quatro (4) salas de 7° ano,
trés (3) salas de 8° ano e quatro (4) salas de 9°ano nos periodos matutino e vespertino, além, de

trés (3) salas na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno.

Figura 1 - Vista aérea e péatio do Colégio Abel Pereira de Castro (CAPC)
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Fonte: google earth (2021)

Fundado em 14 de janeiro de 1980, com o objetivo de sanar a insuficiéncia de escolas
publicas dos anos finais do ensino fundamental, o CAPC consta um quadro de 49 funcionérios,
assim distribuidos: 01 diretora, 01 secretario, 06 coordenadores, 06 auxiliares gerais, 03
merendeiras, 02 guardas, 03 higienizadores e 27 professores.

Quanto a estrutura fisica, o colégio apresenta o seguinte: 08 salas de aulas climatizadas
que dispdem de quadros brancos de poli vinil, 01 sala multifuncional® climatizada e com quadro
branco, 01 sala de professores climatizada e com quadro branco. Dispde também de 01
secretaria climatizada e informatizada, 01 cantina, 10 banheiros em cerdmica, sendo que 02
destes adaptados de acordo com a acessibilidade e corriméo nas laterais. Consta ainda 01 sala
de jogos com 04 mesas de ténis de mesa, 03 mesas de pebolim e 01 de aero hdquei e 01
biblioteca pequena, climatizada. Todo o piso do CAPC é de granitina possuindo espaco fisico

adequado para alunos com necessidades especiais, com rampas de acesso e portas alargadas.

6 Sala implantada nas escolas publicas com infraestrutura prépria e habilitagdo profissional em educacio especial
com objetivo de proporcionar o Atendimento Educacional Especializado — AEE aos alunos com necessidades
especificas.
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No colégio ha 01 péatio coberto, de alvenaria com cobertura de telhas francesas, piso de cimento
e com iluminacdo. Toda area livre do colégio é jardinada, e oferece uma bela paisagem, o que
torna o aspecto fisico belo, aconchegante e atraente. Essa area livre é usada para atividades
pedagdgicas e recreacdes diversas.

O Regimento Escolar constitui o regime juridico desta Unidade de Ensino, com
autonomia prevista no art.24, Ill, V e VI, na Resolugdo CEE n° 254, de 28/5/1998, e
observando-se ainda, a Lei n° 8069/90 ECA, Art.53 a 69, tem por finalidade assegurar a unidade
filoséfica, politico-pedagogica, estrutural e funcional desta Unidade Escolar garantindo a
flexibilidade didatico-pedagogica, enquanto instrumento indispensavel a consecucdo de uma
politica educacional.

A faixa etéria dos alunos do CAPC encontra-se entre 09 a 16 anos para o Ensino
Fundamental Il, sendo atendidos também alunos com necessidades educacionais especiais:
deficiente auditivo (DA); deficiente intelectual (DI); deficiente fisico (DF); baixa visao;
transtorno do deficit de atencdo com hiperatividade (TDHA) e alunos com dificuldades de
aprendizagem. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) um dos objetivos € “...]
proporcionar vivéncias que instrumentalizem seus educandos a enfrentar os desafios cotidianos,
de forma a priorizar a vida e a dignidade humana, acima de qualquer outra possibilidade e
alternativa (PPP, 2019, p. 08)”.

E assegurada no PPP do colégio uma educacdo mais libertadora que prime “pela
missao de promover educacgdo para a convivéncia social e a sustentabilidade planetaria com a
visdo de ser uma instituicdo de referéncia em educacdo, reconhecida pela sua insercdo
comunitaria” (PPP, 2019, p. 8).

Como sujeitos da pesquisa, participaram do processo 20 (vinte) alunos da turma de 7°
ano e os professores das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Matematica.

A escolha do local e dos sujeitos participantes, deu-se pela convivéncia da
pesquisadora nessa escola e pelos anseios que surgiram ao observar as questdes ambientais do
dia-a-dia na escola, justificando-se a relevancia em buscar respostas a questdo-sintese da
pesquisa: Projetos de trabalho em educacdo ambiental, desenvolvidos na escola, podem
contribuir para a formacao critica dos alunos sobre questdes socioambientais?

A escolha da série levou em consideracdo a ndo participacdo da turma em projetos
anteriores de EA no colégio.

Quanto ao numero de alunos, participaram somente os que foram autorizados pelos
pais e que assinaram 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Quanto aos

professores, foi feito o convite a todos, porém, participaram aqueles que aceitaram fazer parte
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do projeto (Ciéncias, Geografia e Matematica) e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) de acordo com as recomendacdes e autorizacdo do Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) n° 3.699.661. Pais e/ou responsaveis também assinaram o TCLE (Apéndice A).

3.3 Intrumentos de coleta e analise de dados

A pesquisa se formatou numa perspectiva critica e dialética, voltada para o aluno e as
suas possibilidades de desenvolvimento. O tema escolhido para observar e analisar as
transformagdes dos sujeitos da pesquisa foi o “lixo”.

Para a coleta de dados foram utilizados 0s seguintes instrumentos:
a) Questionario com questdes abertas e fechadas;

b) Observagéo participante;

C) Entrevista semiestruturada e depoimentos.

Em relacao aos questionarios, Gil (2008, p.121) entende essa técnica “como a técnica
de investigacdo composta por um conjunto de questes que sdo submetidas a pessoas com 0
propdsito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”.

Sobre as entrevistas, Gil (2010) ressalta que é muito Util para captar interpretacdes e
explicagfes do que ocorre na comunidade, no grupo ou campo pesquisado. O autor destaca a
entrevista como: “[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe
formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo”. A
entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, é uma forma de
didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informacao (GIL, 2010, p.109).

Bodgan e Biklen (1994, p.134) ainda reforcam que “a entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo”. Os autores argumentam que, na entrevista semiestruturada, existe a vantagem de
se obterem dados que possam ser comparados entre 0s VArios sujeitos. As perguntas abertas e
fechadas possibilitam ao entrevistado discorrer sobre a tematica proposta, culminando nas
impressdes que ele tem do tema.

Em relacéo a observacao participante, Bogdan e Biklen (1994, p.16) fazem a seguinte

afirmagdo: “O investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta
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conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando um registro escrito e
sistematico de tudo aquilo que ouve e observa [...]”.

Para a anélise dos dados coletados, foi utilizada a técnica de anélise de contetdo de
Bardin (1977). O objetivo da andlise de conteudo € a “manipula¢ao de mensagens (conteudo e
expressdo desse contelido), para evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra
realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 1977, p. 46).

Bardin configura a andlise de conteddo em trés periodos diferentes: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. A pré-analise é a fase de organizacdo do
material sistematizando as ideias iniciais e segue algumas etapas, explicitadas a seguir:

Leitura flutuante - tem por objetivo identificar os aspectos que “saltam aos olhos” do
pesquisador em relacdo ao corpus da pesquisa (BARDIN, 1977, p. 96).

Unidades de contexto (partes ou trechos significativos das respostas ou depoimentos)
conduzem a identificacdo das unidades de registro (esséncia dos recortes das respostas ou
depoimentos). Para Bardin (1977, p. 107) as Unidades de Contexto correspondem a “unidade
de compreensdo para codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem,
cujas dimensoes [...]”.

Unidades de registro - sdo “a unidade de significa¢do a codificar ¢ corresponde ao
segmento de contetido a considerar como unidade de base, visando a categoriza¢ao” (BARDIN,
1977, p. 104).

A exploracdo do material corresponde as categorias de andlise, as quais sdo
provenientes das articulagcbes com as unidades de registro, por meio de um procedimento
minucioso de interpretacdo das similaridades, confluéncias e divergéncias. Para a referida
autora, 0 processo de categorizagdo caracteriza-se como “uma operagao de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo género (analogia), com os critérios previamente definidos” (BARDIN, 1977, p. 117).

O tratamento dos resultados destina-se a interpretacdo das categorias de andlise e
envolve a apresentacdo de um movimento dialdgico entre cada uma das categorias de anélise
e o referencial tedrico sob a perspectiva dos objetivos e problema norteadores da pesquisa. E a
fase da inferéncia de acordo com a interpretacdo do pesquisador. Para Bardin (1977, p. 133), a
inferéncia podera ‘“apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo classico da
comunicacgdo: por um lado, a mensagem (significacdo e codigo) e o seu suporte ou canal; por
outro, o emissor e o receptor”.

Assim, a analise de conteudo vem desvelar o que estava explicito e implicito nos

sujeitos, visando o “conhecimento de variaveis de ordem psicologica, socioldgica, historica,
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etc., por meio de um mecanismo de dedugdo com base em indicadores reconstruidos a partir de
uma amostra de mensagens particulares” (BARDIN, 1977, p.44).

As categorias de analise nessa pesquisa foram lixo, coleta seletiva, reciclagem e
reutilizacdo. Sendo que as unidades de registro foram: textos produzidos pelos alunos,

questionarios e entrevista semiestruturada.

3.4 Etapas da pesquisa

Nas etapas propostas para o desenvolvimento do projeto de pesquisa, foi dada uma
atencdo especial para os seguintes aspectos: 0 ambiente escolar (meio fisico; meio econémico,
social e cultural; meio semantico); o ambiente humano (professores; estudantes e a
comunicacdo); o ambiente de aprendizagem (contexto de aprendizagem; relacdo
professor/aluno; disciplina); o perfil ambiental dos alunos utilizando as entrevistas; a relagéo
professor/aluno; ensino-aprendizagem em EA na formagdo de cidaddos conscientes e
participativos.

O primeiro passo foi se reunir com a direcdo da escola e com todos os professores para
apresentar o projeto de pesquisa, bem como defenir os professores/disciplinas que estariam
dispostos a se envolver diretamente nas atividades. Aceitaram participar, de forma mais direta,
os professores das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Matematica.

Ficou definido que o titulo do projeto seria: “Lixo no lixo vale 10”.

O planejamento das aulas aconteceu em reunides durante aulas vagas, onde se definiu
0 objetivo de cada aula e 0s seus respectivos procedimentos metodol6gicos dentro do projeto
de trabalho. Os professores organizaram suas aulas voltadas para a analise tematica do projeto,
contando com a participacao da pesquisadora na elaboracédo de todas as auals

Organizou-se 0 seguinte roteiro:

» Ciéncias: Participar de palestras sobre consumismo, lixo, reciclagem e compostagem;
realizar atividades praticas de demonstracdo de duas formas de compostagem na horta
da escola; proporcionar um momento de plantio de arvores de diferentes espécies na
escola.

» Geografia: Realizar um passeio nos arredores da escola, proporcionando aos alunos um
momento para fotografar o ambiente e entrevistar moradores sobre destinag¢do do lixo
em suas residéncias; confeccionar enfeites de natal com embalagens de papeldo.

» Matematica: Tabulagdo dos dados com o uso de recursos tecnolégicos (computadores e

softwares).
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Primeiramente foi realizada uma sondagem de como o lixo era tratado na escola, pois
no colégio em que foi desenvolvida a pesquisa, além de se produzir por dia uma quantidade
expressiva de lixo, cerca de 50 kg/dia, os alunos passam grande parte do dia no ambiente
escolar. No final do periodo, esse lixo é coloccado em sacos descartaveis, amarrados e
colocados em lugares estratégicos para ser recolhido pelo caminhédo da coleta, dando a eles um
destino final.

De posse desses dados, o grupo de pesquisa organizou os trabalhos da seguinte
maneira:

1° Momento: Producdo de um texto dissertativo sobre lixo e a aplicagdo de um
questionario com questdes abertas e fechadas.

A producdo de texto sobre “lixo” foi pensada para que pudéssemos conhecer as
percepcoes iniciais do grupo, onde os alunos puderam expressar 0 seu conhecimento sobre o
assunto. Os textos possibilitaram diagnosticar o que eles ja entendiam do tema e 0 que teriamos
que abordar de forma mais eficaz para o andamento dos trabalhos. Essa etapa ocorreu em uma
aula da disciplina de Geografia de maneira livre e sem nenhuma interferéncia do professor e da
pesquisadora.

Em seguida foi realisada uma pré-analise dos textos para direcionar a organizacao das
aulas interdisciplinares, pois os textos demostraram uma percepcao bastante superficial sobre
0s temas que seriam abordados.

A aplicacdo do questionario inicial (Apéndice C) realizado foi realisada também nesse
primeiro momento da pesquisa, e serviu para averiguar os perfis dos alunos, bem como o
entendimento sobre o lixo e sua destinacgdo correta.

Para preservar a identidade dos alunos, de agora em diante os nomes utilizados para

identifica-los serdo Al, A2, A3... e assim sucessivamente.

2° Momento: Observacdo das aulas de Ciéncias, Geografia e Matematica.

Iniciamos a fase da observacdo em sala de aula seguindo o cronograma das aulas de
acordo com o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias com relacdo aos
conteddos ministrados pelos professores. Foram acompanhadas e observadas trés aulas de cada
uma das trés disciplinas num total de 09 (nove) aulas. O objetivo foi conhecer como o0s
conteudos de EA inseridos nessas disciplinas e contempladas no curriculo sdo abordados e
assimilados pelos alunos.

A observagdo aconteceu de maneira que ndo houvesse interferéncia na aula, analisando

se houve ou ndo a contextualizacdo dos contetdos disciplinares com a EA.
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As observacOes foram anotadas em fichas separadas por disciplinas e por aulas,
contendo o relado da aula com as observacdes referente a percepgdo que demonstrada pelos
alunos quanto aos conteudos ministrados; quais metodologias foram utilizadas; e se havia co-

relacdo dos contetdos ministrados com a EA.

3° Momento: Desenvolvimento das aulas interdisciplinares.

A elaboracdo das aulas interdisciplinares foram organizadas por meio de atividades
que pudessem demonstrar a importancia da coleta seletiva e da reciclagem do lixo; da
compostagem; além da importancia da destinacdo correta dos residuos solidos, entre outros
contetidos. Para tanto, foram utilizadas diversas ferramentas como palestras educativas, aulas
praticas e expositivas, roda de conversa com relatos de vida, além de aulas de campo.

Essas aulas se desenvolveram em um periodo de 02 (dois) meses, sem prejudicar o
andamento dos contetdos exigidos pelo Curriculo para o fechamento do ano letivo de 2019.

Através da observacdo participante investigou-se como se processou todas as

atividades e as interacdes presentes entre aluno, professor e pesquisador (Quadro 1).
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Quadro 1 - Atividades desenvolvidas pelo grupo de pesquisa

NuUmero de Objetivos Metodologia
Aulas
Ciéncias
Demonstrar a importancia da coleta seletiva e da | Palestra
01 reciclagem do lixo.
Compreender o processo de compostagem e sua | Palestra com tutorial;
importancia no destino dos residuos organicos, Aula prética - construgao
02 além de aprender como fazer um sistema de composteira
compostagem caseiro.
Conscientizar da importancia de reflorestar e Aula Prética - plantio de mudas
03 aumentar a quantidade de arvores no meio de arvores no patio do colégio
urbano para melhorar a qualidade de vida.
Geografia
Diagnosticar problemas ambientais ho mundo, Roda de Conversa
04 no Brasil e no municipio de Rio Verde.
Observar a situacdo de degradacdo no ambiente | Aula de Campo —visita ao
nas proximidades do colégio e diagnosticar corrego e areas proximas ao
05 através de pesquisa em campo sobre a questdo colégio
do lixo.
Sensibilizar os alunos a respeito do Oficina — construgéo de enfeites
06 reaproveitamento de embalagem. de natal
Matematica
Tabular os dados da pesquisa. Execucdo de tabela em sala de
07 aula
Produzir os graficos referente a tabulacéo Execucdo de graficos em sala de
08 aula com ajuda do Exccel
Analisar as informagdes dos graficos. Roda de Conversa
09

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Todas as aulas foram ministradas pelo professor da disciplina, porém, com a

participacdo ativa da pesquisadora.

Detalhamento das aulas interdisciplinares

Ciéncias:

1) Foi ministrada uma palestra sobre coleta de lixo por um representante de uma associacéo de

reciclagem que salientou a necessidade de cada um fazer a sua parte quanto a questdo da coleta

de lixo na cidade. No momento ele disponibilizou um ponto de entrega voluntaria (PEV) a ser

instalado na porta da escola. Esse PEV seria mais um instalado na cidade e daria a toda a

comunidade escolar e a populacdo em geral o acesso ao descarte correto dos residuos sélidos

através da coleta seletiva que a associacao realiza.
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2) Os alunos participaram de uma palestra ministrada pela Prof® M.2 Andriane de Melo
Rodrigues do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia Goiano - Campus Rio
Verde, juntamente, com a aluna Tais Inécio da Silva, concluinte do curso de Engenharia
Ambiental. As palestrantes utilizaram o espacgo da escola para instalar uma composteira caseira
na area interna da escola e uma composteira no sistema de pilha (rodapé) construida no chéo,
em ambiente aberto.

Ap0s a palestra, os alunos, com a supervisao do professor de Ciéncias e pesquisadora,
fizeram a pesagem dos residuos secos (folhas secas) e dos residuos molhados (capim verde e
restos de hortalicas) que foram ensacados anteriormente. A pesagem foi importante para
garantir a proporcdo adequada entre os residuos molhados e secos, bem como para comparar
com a quantidade do produto resultante da compostagem ao final do processo. Os alunos
ajudaram no preparo da composteira no chdo e observaram uma composteira caseira, feita com
latdes de pléastico e o processo de decomposicdo dos residuos organicos.
3) Posteriormente, os alunos participaram do plantio de mudas de arvores no colégio, sob a
orientacdo do professor de Ciéncias e pesquisadora. Foram utilizadas mudas tipicas do Cerrado
como ipé-rosa, amoreira, baruzeiro, pequizeiro, pitanga, limoeiro, guarirobeira e calabura. Foi
solicitada junto a Secretaria de Acdo Social da prefeitura municipal de Rio Verde a doacédo de
mudas, mas ndo obtivemos resposta a solicitacdo. As doac¢des das mudas foram realizadas pela
Universidade de Rio Verde (UniRV) e pelo Movimento Popular Planta e Vida (MOPORYV).

Geografia:

1) De acordo com seus conhecimentos prévios, os alunos classificaram o que consideravam
como problemas ambientais e quais 0s impactos que esses problemas causavam na comunidade
local. Esse levantamento se deu através de uma roda de bate-papo, por meio de uma conversa
informal. Durante essas discussdes, houve participacdo do professor no levantamento de
hipoteses, sugestdes de temas e mediacdo do debate. Para Paulo Freire (2001), o professor
mediador ndo é visto apenas como um transmissor de conhecimentos, mas alguém apto a
articular as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre o meio em que
esta inserido, sobre seu contexto historico, social e politico.

2) Foram organizados cinco grupos de seis alunos (lembrando que a turma toda participou das
atividades do projeto, mas somente 20 alunos responderam a entrevista final) para a realizagédo
de uma aula de campo nas ruas préximas ao colégio, incluindo uma visita ao corrego Barrinha,
que fica situado duas ruas abaixo do CAPC. Os alunos realizaram uma pesquisa com 0S

moradores do entorno do corrégo sobre a coleta e destinacdo do lixo. Dentro dos grupos, 0s
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alunos foram organizados a fim de realizarem a pesquisa com questionario fechado, pré-
elaborado pelos professores, e registrarem com fotografias a situacdo do lixo nas ruas, lotes
baldios e ao longo da borda do corrégo. Ao final, realizou-se um relatorio da situacdo de
degradacéo encontrada nos lugares por onde ocorreu a visita.
3) A terceira aula foi em forma de oficina em que foi solicitado aos alunos que trouxessem
papeldo para a construcdo de guirlandas de natal com material reciclavel.

Os residuos solidos gerados apos a confeccdo das guirlandas e, posteriormente, 0s
préprios enfeites foram depositados, ao final do ano letivo, no PEV instalado na porta do

colégio pertencente a uma cooperativa de reciclagem da cidade.

Matematica:

1) Foi realizada a tabulacdo dos dados das entrevistas coletadas na aula de campo (disciplina
de Geografia) com os moradores das areas proximas a escola.

2) Para a confeccdo dos gréficos, foram criados graficos de coluna, de barras e de setor. Iniciou-
se a confeccdo dos nos cadernos de forma manual, para melhor entendimento do processo. A
professora levou um material xerocado, pré-organizado por ela no Exccel, para acelerar a
producdo dos graficos, onde os alunos coloriram-0s de modo a visualizar de maneira mais
rapida o resultado obtido, e a partir dai, realizar uma leitura dos dados interligando-os a
realidade observada nas aulas de campo.

3) Na terceira aula organizou-se uma roda de conversa para verificar as porcentagens
encontradas e discutir o resultado obtido na pesquisa com 0s moradores entrevistados. A analise
dos dados da pesquisa realizada pelos alunos aconteceu em sala de aula com discussdes e
levantamentos de hipoteses a respeito dos resultados.

Apbs a realizacdo das aulas interdisciplinares, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com 20 alunos autorizados pelos responsaveis, 0s quais responderam as
perguntas referentes ao projeto (Apéndice B). O objetivo foi observar se as estratégias didatico-
pedagogicas utilizadas nas aulas interdisciplinares tiveram o efeito esperado com relacdo ao
conhecimento ambiental. Além disso, serviu para avaliar a dptica sob a qual os alunos veem as

problemaéticas locais e investigar a postura deles frente as possiveis solugdes desses problemas.

4° Momento: Apos o desenvolvimento das etapas acima apresentadas, foi realizada
uma analise a partir dos dados do questionério inicial e da entrevista semiestruturada (etapa
final), para confrontar a percepcéo dos alunos em relacdo aos problemas ambientais abordados.

Além disso, coletou-se depoimentos de outros professores e funcionarios do colégio, a respeito
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da contribuicdo do projeto sobre mudangas de comportamento dos alunos em relagdo ao
cuidado com a limpeza do ambiente e no trato com as outras pessoas.

A entrevista semiestruturada foi composta por dez questdes (Apéndice B)
relacionadas ao descarte de residuos solidos. As entrevistas ocorreram nas dependéncias do
CAPC. Foram gravadas via audio e algumas anotagdes realizadas em ficha pelo pesquisador.
Participaram dessa etapa apenas o0s alunos que tiveram autorizacdo escrita pelos pais, num total

de 20 alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse tdpico apresenta a analise e discussdo dos resultados obtidos, bem como um relato
sobre as experiéncias e contribuicdes para o processo de aprendizagem da proposta
metodoldgica de se trabalhar com projetos de trabalho de EA no ambito escolar. A analise de
dados segue a sequéncia:

» O “lixo” nos textos produzidos pelos alunos.

= Anadlise do questionario respondido pelos alunos.

= Anédlise das respostas obtidas pelas entrevistas semiestruturadas.

= Observacdo participante na execucdo do projeto de trabalho “Lixo no Lixo vale 10”.

4.1 O tema “lixo” nos textos produzidos pelos alunos

Iniciou-se a pesquisa com a atividade preliminar de producéo textual pelos alunos com
o tema “lixo”, servindo como um levantamento dos conhecimentos prévios, para a partir dai,
dar continuidade aos passos posteriores do trabalho. Nessa perspectiva, todos os documentos
selecionados para a analise dos dados da pesquisa, sdo denominados por Bardin (1979) como
“corpus”, e designam um conjunto de materiais submetidos a analise de conteudo.

Para a andlise dos textos levamos em consideracdo quatro palavras chave: Lixo, Coleta

seletiva, Reciclagem e Reutilizacdo, sequenciadas na Quadro 2:
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Quadro 2 - Conceitos tematicos dos textos produzidos pelos alunos em relacéo ao lixo

Palavras chave Definicdes NUmeros de
textos (%0)*

Lixo E o que descartamos em geral;

E o resto daquilo que vocé ndo usa mais;

E uma coisa que vocé nio utiliza, que vocé deixa de lado;
E uma coisa que foi jogada fora e nds podemos reciclar. 53,3

Coleta seletiva | A coleta seletiva serve para isso, para arrumar o que foi
baguncado, estragado e modificado de forma ruim por nos;
Existem diversas acGes para esses lixdes ndo trazerem

prejuizo que é a coleta seletiva; 30.0
A coleta seletiva € muito importante para a reciclagem. ’
Reciclagem | A lata vazia inteira ou amassada pode ser usada novamente 8,35

para fazer a mesma lata;

Uma casca de banana vocé pode fazer adubo.
Reutilizacdo | A garrafa pet pode ser utilizada para fazer tantos brinquedos 8,35
como jangadas, barreiras para que impe¢a a entrada de
entulhos nos lugares;

Alguns lixos podem ser reutilizados para fazer diversas coisas
como brinquedos, etc.

Fonte: elabora pela autora (2019)

*Porcentagem em relacdo ao nimero total de textos observados.

Com as defini¢des apresentadas no Quadro 2, pode-se perceber que os alunos possuem
uma nog¢ao superficial sobre “lixo” e sem um conhecimento mais aprofundado (NETO;
COLESSANTI, 2005).

Entre os alunos, 16 (53,3%) demostraram algum conhecimento em relacdo a
concepgdo e definicdo de lixo nas producdes de texto. Em relacdo a definicdo dada por eles,
apareceu timidamente em alguns textos, e em outros, a definicdo aparece com mais énfase
conforme se vé no texto do aluno 18 (A18):

“O lixo como algumas pessoas pensam nao é tudo o que ndo se usa mais. Lixo é o que ndo da
para reciclar” (A18).

O pensamento mais complexo é exposto por um outro aluno:

“Nem tudo é lixo, nem sempre o que descartamos é lixo” (A2).

Contudo, definicbes simples apareceram e refletem a superficialidade do
conhecimento que os alunos tém sobre o assunto abordado conforme se pode observar no
fragmento do texto produzido:

“Lixo sdo coisas que nos seres humanos produzimos e descartamos” (A21).

Quatorze alunos (46,7%) ndo apresentaram nos seus textos nenhuma definicao de lixo,

mas abordou assuntos diversos relacionados ao tema.
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Além do aspecto da defini¢do, observou-se também a situacdo de se sentir parte ou ndo, do
meio e das decisdes que podem mudar o sistema e o problema. Foi observado que a maioria
dos alunos considera o0 “outro” como responsavel pelo problema: “Mas, infelizmente, as pessoas
ndo separam o lixo, o que é reciclavel, tém tantas coisas que sdo descartadas que s&o
reciclaveis, essas coisas se misturando com ccoisas reciclaveis com lixo.” (grifo nosso).

Entretanto, identificamos alguns casos em que o aluno se coloca parte do problema:
“Nés podemos contribuir para o nosso planeta, reciclando o lixo podemos fazer brinquedos
reciclaveis, instrumentos musicais feitos com sucata tipo violino, violdo, violdocelo etc” (grifo
nosso).

Diante de situagdes de posicionamentos opostos do pertencimento ou ndo ao problema
reflete também na possibilidade de solugdo. Loureiro (2009) retrata o “individualismo
exacerbado e a dicotomizacdo do humano como ser decolado da natureza” onde a visdo do que
“as pessoas” e “o outro” podem fazer ao meio ambiente € frequentemente citada nas producées
de textos dos alunos pesquisados:

“Também quero falar sobre as pessoas que jogam lixos nos rios e matas ou na rua, eu acho
isso muito ruim [...] ndo gosto que ninguém polui alguma coisa, ou seja, lixo no chdo, quando
minha mae joga lixo no chéo eu brigo com ela porque eu acho isso errado e eu sei que isso nao
se pode fazer” (A21). (grifo nosso).

No trecho acima observa-se o olhar atento do aluno nas ac¢des do cotidiano
doméstico, demonstrando a percepcao que apresenta sobre comportamentos individuais que
podem potencializar os problemas causados pelo lixo.

Vale ressaltar, que no periodo em que as observacoes foram realizadas eu nao era
professora da turma pesquisada, e sim Coordenadora de Turno’.

As observacOes das aulas aconteceram nas disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Matematica. Percebeu-se que os alunos apresentam dificuldades na aprendizagem com as
aulas expositivas e tradicionais, demonstrando uma falta de interacdo entre aluno e professor,

0 que torna a mediacdo da pratica pedagdgica em uma aprendizagem insatisfatdria, como

salientada por Paulo Freire (1996).

" Funcionério na escola que cuida das questdes administrativas e disciplinares (horario, portdo, evasio,
atendimento a comunidade, entre outras atribui¢des), colaborando para que o Coordenador Pedagdgico exerca,
unicamente, a funcdo pedagdgica de orientacdo/formacdo dos professores e acompanhamento da aprendizagem
dos estudantes.
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Ainda de acordo com Freire (1996), hd necessidade que os educadores se
comprometam dentro de uma prética constante de renovagao, pois o ensino exige, por meio

desse compromisso e da “paixao” pela educagao, o papel de aprender e ensinar.

4.2 Analise do questionario

O Questionario (Apéndice C) foi composto de 8 (0ito) questdes discursivas e objetivas
de multiplas escolha, com objetivo de avaliar a participacdo nas atividades do projeto, além de

identificar a importancia atribuida pelo aluno a EA (Quadro 3).

Quadro 3 - Questionario inicial

Questionario aplicado aos alunos
1) Marque com um “X” em uma das opg¢des:
Vocé j& ouviu falar em Educacdo Ambiental?
( )Sim( )Nao
Se sim, onde?
2) Vocé ja participou de atividades que cuidam do meio ambiente na sua cidade?
3) Na sua escola, existe alguma disciplina que relaciona preservacdo do meio ambiente aos
conteudos?
4) Quais os temas vocé gostaria de conhecer melhor sobre 0 meio ambiente?
5) Vocé acha que as atitudes diarias de uma pessoa podem causar algum dano ao meio ambiente? Se
sim, qual?
6) Qual a importancia de se aprender sobre meio ambiente na escola?
7) Vocé acha que aulas diferenciadas ajudam a entender melhor como cuidar com responsabilidade
do meio ambiente?
8) Como vocé vem para a escola?
()Apé ( )Carro ( )Moto ( ) Transporte escolar ( ) Onibus ( ) Bicicleta
Fonte: elabora pela autora (2019).

Na Questdo 1 e 2, tratamos de informac6es anteriores ou experiéncias de atividades
ambientais vivenciadas pelos alunos da turma do 7° ano do CAPC.

Dos 30 alunos que responderam o questionario, 11 expuseram nunca ter ouvido
falar em EA, enquanto 19 desses alunos descreveram ja terem ouvido falar de EA na escola
ou na televisdo (2 alunos). Entretanto, esses valores sdo subjetivos. Muitas das vezes, 0
termo “EA” nunca foi ouvido, porém, quando perguntava-mos sobre alguma atividade
ambiental, muitos demonstraram algum conhecimento, mesmo que de forma bastante
superficial, como queimadas e desmatamentos.

De encontro com esse resultado, Ferreira et al., (2019), ressaltam que falar de EA

€ uma necessidade urgente atualmente, principalmente na perspectiva de refletir sobre a



responsabilidade social, visando criar um elo entre educagdo, meio ambiente e
sustentabilidade.

Na Questdo 2, do total de 30 alunos, 11 responderam que nunca participaram de
atividades ambientais na cidade, e 19 responderam que sim. Esses dados revelam um
namero bem expressivo de alunos que ndo participaram de acdes de EA e demostram a
urgéncia em se trabalhar EA no &mbito escolar desde a primeira fase. Contudo, ndo trabalhar
somente em ac¢des pontuais e em datas comemorativas e sem continuidade, como se tem
observado em grande parte das escolas brasileiras, sendo necessaria a interagdo curricular
entre as disciplinas no seu cotidiano e as questfes ambientais (OLIVEIRA, 2007).

Sobre a Questdo 3 (Na sua escola existe alguma disciplina que relaciona
preservacdo do meio ambiente aos contetidos?), o resultado mostra o que ja vem sendo
observado na literatura, sobre a responsabilidade imputada principalmente a disciplina de
Ciéncias e Geografia na implementacdo a trabalhos desenvolvidos em EA (SATO;
CARVALHO, 2005).

A Figura 2 demosntra a relacdo feita pelos alunos quanto as disciplinas que
normalmente trabalham contetudos escolares relacionados ao meio ambiente e sua
presenrvacdo. A coluna de “Contetidos especificos” se refere a temas diversos como:

mandamentos ambientais, reciclagem, coleta seletiva.

Figura 2 - Disciplinas que os alunos relacionam a preservacao do meio ambiente aos
contelidos ja estudados
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Fonte: elaborado pela aurora (2019)

63

Mesmo existindo orientagéo via PCN e outros documentos, que as diversas disciplinas

devam trabalhar temas ambientais numa perpectiva da EA transformadora para formacéo de
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individuos conscientes e criticos, ainda é bem precéria a abordagem em algumas aréas e
disciplinas.

Trajber e Mendonca (2007) afirmam que as disciplinas de Ciéncias Naturais e
Geografia sdo as que apresentam preponderancia em inserir a tematica ambiental nas escolas,
evidenciando uma dependéncia em se trabalhar EA pelas disciplinas afins. A dificuldade em se
inserir a EA em outras disciplinas pode ser devido a falta de formacéao de professores de outras
areas com a questdo ambiental (GUIMARAES, 2007). Fato que pode explicar a falta de
interacdo de diferentes disciplinas em abordar temas socioambientais, que por natureza
possuem um carater multidimensional.

O meio ambiente e a EA deve ser sempre permeado nos didlogos com as ciéncias
(BOFF, 1999). Trabalhar contetdos de maneira ampla e critica e ndo somente como contetdos
inerente as disciplinas, traduz uma educacdo voltada a formacéo integral dos educandos.

A Figura 3 apresenta as respostas dos alunos referentes a Questao 4 (Quais os temas vocé
gostaria de conhecer melhor sobre o meio ambiente?). No momento em que os alunos foram
interpelados a responderem essa quaestdo, foram sugeridos diversos temas pelo professor e pelos

colegas. Dentre os temas, 0s mais elencados pelos alunos estéo representados abaixo:

Figura 3 - Temas que os alunos gostariam de conhercer mais profundamente
relacionados a protecdo do meio ambiente
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Fonte: elaborado pela autora (2019)

Pode-se observar que o tema mais solicitado foi “Reciclagem, Coleta seletiva e Lixo”
g

(50% da turma). Note que houve 4 (quatro) alunos que “Nao respondeu” nada, retratando,
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talvez, uma falta de conhecimento em relacéo as questdes socioambientais ou inibicdo perante
colegas e professores, por ndo se sentirem a vontade de expressar suas opinides.

Sobre o tema com maior adesdo, observa-se que ha uma prevaléncia em abordar a
questdo do lixo. Trajber e Mendonga (2007) citam, em um levantamento sobre a insercdo de
EA nas escolas brasileiras, que “o principal tema abordado nos projetos ¢ agua (103 escolas),
seguido pelos temas lixo e reciclagem (66 escolas); e poluicdo e saneamento basico (30
escolas)”.

O que se observa a esse respeito, € que a maioria das pessoas, e mesmo dos educadores,
ndo conseguem ainda fazer uma relagdo concreta do ser humano e suas relagdes sociais com o
meio ambiente e os objetivos da EA (SATO; CARVALHO, 2005).

Com base nas categorias de analise (BARDIN, 1977) provenientes das unidades de
registro: “Reciclagem”, “Coleta seletiva” e “Lixo” sao citadas como assusntos que despertam
interesse por uma grande parcela dos alunos que responderam ao questionario. A categoria
“Reutilizagdo” ndo foi citada, o que pode demosntrar falta de conhecimento do termo, haja vista
que essa €, na pratica, uma das maneiras mais utilizadas pelas donas de casa.

As Questdes 5 e 6 do questionario se referem a dimensdes de consciéncia ambiental
dos alunos. A consciéncia ambietal promove mudanca de habitos, atitudes e valores nos
educandos, levando-os a transformagfes no meio ambiente, o que posibilitard um mundo
melhor referente &s questdes socioambientais (FRERE, 1987).

A Figura 4, (Questdo 5 - Vocé acha que as atitudes diarias de uma pessoa pode causar algum
dano ao meio ambiente? Se sim, qual?), apresenta 0s conceitos que os alunos demonstraram sobre
as atitudes diarias de uma pessoa que podem causar danos ao meio ambiente. Essa questdo
permite inferir sobre atitudes socioambientais das pessoas e detectar possiveis problemas
ambientais enfrentados no dia a dia, e além disso, ajuda a propor solucbes de problemas

ambientais locais, levando os individuos a uma maior compreensdo da dindmica ambiental.
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Figura 4 - Danos causados por uma pessoa didriamente ao meio ambiente
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Fonte: elaborada pela autora (2019)

Atraveés desses dados, pode-se observar que, como individuo, o maior dano ambiental
percebido pelos alunos esté relacionado ao descarte incorreto dos residuos. A categoria de
analise “Lixo0” é citada como o maior problema causado pelo homem ao meio ambiente no dia
a dia. Na maioria das vezes, de acordo com o depoimento dos participantes, isso se deve a falta
de conscientizacao das pessoas ou de locais apropriados para o descarte correto.

Ao considerarem a producdo de lixo como um degradador em potencial ao meio
ambiente, justifica-se o desenvolvimento do presente projeto, pelo problema do lixo ser
persistente na escola sede da pesquisa e merecer atencdo de toda comunidade escolar, mesmo
ja existindo projetos e a¢des como instalacdo de coletores de coleta seletiva.

O ponto preocupante desse resultado, € que nenhum aluno relacionou a producéo de
lixo ao consumo inconsciente. Ha uma necessidade de aprofundamento de discussfes nessa
tematica e relacionar o consumismo insustentavel vivenciado nesse modelo capitalista a
producéo de grandes quantidades de residuos so6lidos, que na maioria das vezes tem seu descarte
realizada de forma ndo sustentavel (LATOUCHE, 2012).

Em relagdo a Questdo 6 (Qual aimportancia de se aprender sobre meio ambiente na escola?),
todos concordaram ser muito importante, por acreditarem que é uma maneira de “Ndo poluir”,
“Aprender para repassar”, “Ter pessoas melhores no mundo”, “Preservar o meio ambiente”,
entre outras falas.

Em consonancia com este estudo Ferreira et al., (2019), explica que a EA nas escolas

tem um papel muito importante porque desperta em cada aluno a busca de solucdes para os
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problemas ambientais que ocorrem, principalmente em seu cotidiano. Além disso, segundo o
autor, ajuda no desenvolvimento da consciéncia cidada, de que é imprescindivel utilizar com
inteligéncia os recursos naturais, além de estimular mudancas de atitudes em busca de qualidade
de vida, bem como o respeito a natureza e a compreensdo de que somos agentes de
transformacéo da sociedade.

Em relagdo a Questdo 7 do questionario (Vocé acha que aulas diferenciadas ajudam a
entender melhor como cuidar com responsabilidade do meio ambiente?), do total de 30 alunos, mais
de 50% respondeu que seria por meio de “aulas praticas, oficinas e palestras” e outra parte dos
alunos se responderam que gostariam de aprender utilizando metodologias como “dinamicas
e brincadeiras” e ainda fazendo “tarefas e trabalhos”, correspondendo ao menor nimero de
alunos. Isso demonstra que uma parte significativa dos alunos percebe a importancia de um
conhecimento voltado a realidade local (pratica), o que realmente pode fazer sentido e despertar
0 pensamento critico dos alunos (FREIRE, 1987).

Sobre a Questdo 8 (Que tipo de transporte utilizam para ir a escola?), tem o intuito de
levantar a situacdo real de mobilidade dos alunos e possibilitar discusses sobre questdes
ambientais acerca do lugar e suas problematicas. As respostas demonstraram que a grande
maioria vai de transporte escolar ou carro préprio. Nenhum aluno apontou ir a escola de dnibus
coletivo ou de bicicleta. Situacdo essa que pode néo refletir a situacdo socioecondémica dos
alunos do 7° ano do CAPC e, sim, ocasionada pela escassez de transporte publico na cidade.
Os poucos 6nibus do transporte coletivo passam com pouca regularidade, com intervalos de até
trés horas, fato que dificulta o transporte de alunos para as escolas.

Cidades mais sustentaveis em relacdo ao transporte urbano tém buscado se adaptar a
“[...] transportes alternativos ndo poluentes que estimulam uma vida urbana ativa e saudavel, e
promover o uso de energias renovaveis sempre gque possivel.” (HERZOG; ROSA, 2010), como
por exemplo, o uso de bicicletas, que contribuem para uma melhor qualidade de vida das

populagdes e resiliéncia dos ecossistemas urbanos.

4.3 Analise das entrevistas semiestruturadas

Os dados coletados da entrevista com os alunos (composta por dez questdes) foram
fundamentais para a compreensao do perfil discente e sua relacdo com 0 meio ambiente.

Para a analise, as entrevistas foram separadas em trés blocos: os trés primeiros
questionamentos referem-se & vida familiar do aluno; as trés perguntas em sequéncia estao

relacionadas com as questbes de descarte de residuos e as quatro Ultimas questdes ao
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aprendizado do aluno no contexto escolar em consonancia com a metodologia de projetos de
EA. Salientamos que ndo nos prendemos em analisar a questdo fonética das entrevistas
transcritas dos alunos, nem girias ou coisa parecida. As falas serdo descritas seguindo a norma
culta para melhor interpretacdo do material exposto.

Levou-se em consideragdo nas analises realizadas, a maneira que os alunos observam
e veem as problematicas locais e a postura frente as possiveis resolu¢fes dos problemas
apresentados. Além disso, as respostas dos alunos serviram também para uma autoavaliacao
das estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas, bem como um feedback em relacdo ao
conhecimento obtido na tematica ambiental.

As Questdes de 1 a 3 (Quadro 4) foram definidas para delinearmos o perfil quanto a
questdo geografica, cultural, social e econémica dos entrevistados, além de nos possibilitar uma

visdo sobre suas possiveis experiéncias com praticas pedagogicas de EA.

Quadro 4 - Primeira parte da entrevista

1. Onde vocé nasceu? Se nao for Goias, por que mudou para o Estado de Goias?

2. Vocé estudou os anos inicias em escola publica ou particular? Existia algum projeto de
educacdo ambiental na sua escola?
3. Quantas pessoas moram na sua casa? Quantos possuem renda?

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Com relagéo a Questéo 1, os resultados mostram que cerca de 65% dos alunos sao de
Rio Verde e 35% sdo de imigrantes de diferentes regides do pais, em busca de melhores
condicdes de vida dessas familias.

Sobre os imigrantes no Brasil, englobando a regido do Sudoeste Goiano (Rio Verde e
outros municipios), Oliveira (2011, p.13) destaca que “o principal fator de atragéo seria a demanda
por forga de trabalho, também entendida como “oportunidades econémicas”. No local de destino, a
emigracgdo produzida pelos fatores de mudanca teria uma melhor probabilidade de sucesso e mobilidade

social.”

Essa procura por uma melhor qualidade de vida tem sido a causa de tantos imigrantes na escola
campo. A cidade apresenta um fator de atracdo populacional (movimentos migratorios), pelo
seu grande potencial econdmico no setor agropecuério e industrial. Mesmo diante da expansédo
demografica e econdmica, as caracteristicas de cidades interioranas ainda se fazem presentes
no convivio social e cultural da sociedade rio-verdense (PIRES, 2008).

Entre os entrevistados, cerca de 80%, estudou 0s anos iniciais em escola publica, e

desses, 60%, relatou que ndo existiam projetos de EA nas suas antigas escolas. Alguns relatos
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como: “Olha, projeto ndo, mas s6 uma vez na escola, nds saimos da escola pra fazer coleta de
lixo” (A12); e “Havia um Unico projeto que a gente desenvolvia, que a gente saia, cada um
com trés sacolinhas e a gente saia colhendo latinhas, papel, sacolinhas de lixo jogadas na rua”
(A10).

Percebe-se que, mesmo tendo completado os anos iniciais de ensino fundamental em
escola da rede publica, 40% desses alunos ja haviam tido contato com projetos de EA nas
escolas, mesmo ndo sendo uma realidade da maioria das escolas no Brasil, como preconiza
Loureiro (2006).

Ainda sobre a implantacdo de projetos ambientais, Santos e Gardolinski (2020),
observam que a implantacdo da EA nas escolas pode ser considerada uma das formas mais
eficazes para a conquista de uma sociedade sustentavel. Assim, pode-se dizer que os debates
mundiais e nacionais sobre o meio ambiente, que aconteceram nas ultimas décadas, vieram
estabelecer as diretrizes necessarias para que as escolas se transformassem em espacos de
conscientizacdo ambiental, desenvolvendo o senso critico, a mudanga de comportamento,
incentivando o respeito a vida e disseminando novas praticas de uso dos recursos naturais.

Em analise dos dados do total de pessoas por residéncia e o total de renda por familia,
percebe-se que, de 20 residéncias, 16 citaram terem até (dois) salarios minimos na casa (03 a
04 habitantes) e 04 residéncias compreende familias com mais de (trés) salarios minimos
(aproximadamente 05 pessoas por residéncia).

Esse é um reflexo do baixo nivel econdmico das familias dos nossos entrevistados com
a grande maioria recebendo menos de dois salarios. Na entrevista observamos familias
estruturadas de formas diversas, como alunos que moram com pai e mée, somente com o pai,
somente com a mae, somente com avos.

As questdes ambientais estdo alicercadas na estrutura social e nas formas de se
relacionar com a natureza, como observado por Loureiro e Layrargues (2013, p. 63) [...]
estabelece-se em sociedades desiguais por meio de mecanismos politicos, sociais e econémicos que
concentram 0s processos decisorios e privatizam os bens publicos, tornando possivel e legitimo a
utilizagdo dos bens coletivos e naturais para interesses privados).

Essa analise da situacdo econdmica, cultural e social, vem também de encontro com o
pensamento de Sato (1997), ao afirmar que as questdes ambientais depreendem do
envolvimento e conhecimento dos diversos contextos, como: econémicos, politicos, historicos,
culturais, ecoldgicos, sociais e geograficos. E necessario refletir sobre todo o panorama no qual
0 sujeito esta inserido para buscar entendimento a respeito das questdes ambientais, e a partir

dai, propor mudancas que possam transformar a realidade.
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As Questbes de 4 a 6 (Quadro 5) referem-se a situacdo quanto a coleta seletiva na
cidade de Rio Verde, suas préticas e os pareceres dos alunos sobre meio ambiente.

Quadro 5 - Segunda parte da entrevista

4. No bairro que vocé mora existe coleta seletiva?
5. Nasua casa vocés separam o lixo? Se sim, desde quando?

6. O que vocé considera ser meio ambiente?

Fonte: elaborado pela autora (2020)

As analises foram realizadas buscando conciliar os dados obtidos com as premissas de
Jacobi (2003) que, para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel cabe instaurar uma
politica que ndo ignore as dimensdes culturais, as relacdes de poder, além de reconhecer as
limitagdes ecologicas ali existentes que pode acarretar um “padrdo predatorio de
desenvolvimento” na sociedade em geral.

Com relacdo a coleta seletiva, 13 alunos responderam nao existir no seu bairro essa
maneira de coleta; os que disserem sim ou ndo souberam responder representa um total de 07
alunos. Dos que disseram sim, houve afirmag6es como:

“Ele pega vidro, separa tudo” (48); e ainda
“E aqueles como caminhao de lixo” (412).

Ao analisar as falas doa alunos de acordo com a categoria de analise “Coleta seletiva”
as respostas vém demostrar, e abrir uma discussao acerca de concepcles basicas sobre 0s
cuidados com o lixo. Detecta-se uma falta de informacdo de alguns alunos quanto a
compreensdo do termo “coleta seletiva”. Muitos deles entendem ser seletiva quando a coleta é
realizada pelo caminhdo de lixo diariamente. Entretanto, essa postura € perfeitamente
compreensiva, haja vista que ndo ha coleta seletiva na cidade, fato que constatamos
posteriormente. Quando ndo ha relacdo com a realidade, a percepc¢do e compreensao dos fatos
ficam prejudicadas.

Em conversa com o Gestor responsavel pelo aterro sanitario de Rio Verde/GO, nos foi
relatado que ndo ha coleta seletiva em nenhum bairro da cidade, e que a diferenca que existe na
forma de coleta € com relacdo ao lixo doméstico (coletado tudo junto) e o lixo proveniente de
construgdes em cagambas. Ele ainda comentou que existe um sistema de rodizio composto por
15 caminhdes responsaveis por essa coleta domiciliar em dias alternados. Sendo realizada
durante o dia em alguns bairros, e durante a noite em outros. Segundo o Gestor, existe uma

empresa terceirizada para realizar a coleta do lixo hospitalar da cidade.
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Quando perguntamos se separavam o lixo em casa e desde quando, a maioria, cerca de
65% responderam que ndo separam:

“E, ndo, porque a minha familia ndo acredita que cada um tem a sua funcdo, tem um
pensamento antigo. Ela acha que os coletores de lixo tém a fun¢do de separar o lixo” (A10),
e ainda:
“Ndo, porque... a gente também ndo tem muita no¢do desses trem.”” (A2)

Cerca de 35% dos alunos disseram que fazem a separacao do lixo em suas residéncias,
como se observa na fala de alguns deles:

“A gente separa plastico, latinha e papel, essas coisas. A minha mée gosta de separar
tudo”(AT);

“Separamos plastico quando a gente bebe refri, alguma coisa assim, a gente separa para
colocar agua, para fazer alguma coisa, pra colocar planta na garrafa pet” (A4);
“A gente separa pra trazer aqui para o PEV” (A13).

Ficou claro pelo depoimento dos alunos que, mesmo aqueles que afirmaram realizar
a separacao, ndo sabem o que seja uma coleta seletiva, e o que fazem é apenas reaproveitamento
de alguns materiais.

Novamente reforcamos a dificuldade de entendimento das ac¢Ges, quando elas ndo
estdo inseridas na realidade do aluno.

A mudanca de comportamento vem do conhecimento, é algo que néo se transforma de
um dia para o outro e requer uma modificacdo na maneira de pensar e agir, que se estabelecem
no dia a dia, numa constante tranformacao de mentalidade e pratica. Freire (1979) pontua que,
se ndo existir conscientizacdo seguida de acdo- reflexdo por parte do sujeito, essa mudanca
dificilmente acontecerd, ou seja, para que realmente se efetivem, as acdes precisam fazer parte
da cultura e das praticas daquela comunidade.

Por outro lado, mesmo que certos conhecimentos inseridos nos curriculos escolares
ainda né@o facam parte do universo cultural de determinado grupo, por motivos diversos, as
praticas pedagogicas podem e devem inseri-los de uma maneira que passem a fazer sentido no
seu cotidiano. Loureiro e Torres (2014, p.89), destacam a importancia dessas praticas no
contexto escolar: “[..] é fundamental para uma pratica pedagégica critico-transformadora que
possibilite apropriacdo de conhecimentos, tanto os pertencentes a cultura da qual os alunos sdo
originarios, como outros ainda inéditos para eles, mesmo que historicamente ja construidos e
disponiveis”.

Dessa forma, a pratica pedagogica critico-transformadora deve permear todo o

universo cultural do aluno, conectando os saberes anteriores aos saberes atuais, trazendo o aluno
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a experiéncia de uma educacao critica capaz de superar o pensamento de uma cultura alienante
e subordinada ao sistema estabelecido, ou, como no presente caso, simplesmente por falta de
conhecimento das praticas vigentes sobre residuos.

Loureiro e Torres (2014) apontam que, 0 processo educacional ndo almeja substituir
os conhecimentos do senso comum pelos conhecimentos cientificos, mas sim, a “apreensdo”
dos conhecimentos cientificos a partir da problematizacéo dos conhecimentos do senso comum.
Assim, destacamos a importancia de uma educacdo que problematize, pergunte e abra
possibilidades dos alunos de se libertarem da cultura positivista e perceba as caracteristicas
dicotdmicas que permeiam a realidade e a chance de supera-las.

A andlise sobre a concepg¢do que os alunos tém de “meio ambiente”, objetivou a
compreensdo das relacbes do homem e o meio atraves de suas experiéncias socialmente
construidas. De 20 alunos, 13 responderam que € um local para viver, 06 responderam que é 0
meio natural e 01 n&o soube responder.

A maior porcentagem (65%) dos alunos relaciona o meio ambiente como local para se viver,
comforme a fala de alguns: “Local onde a gente vive, meio de convivéncia ’(A5);

“«“

eio ambiente é onde nos vivemos, onde a gente vive, as florestas, tudo, as cidades,
tudo ”’(A9);

“Meio ambiente é o local onde a gente vive” (Al4d). “Meio ambiente é tipo darvores, nosso
ambiente. Onde n6s moramos, florestas ”(A3).

E fécil perceber, pela fala dos alunos, que meio ambiente é algo que deve estar ali para
servir ao ser humano e lhe trazer bem estar, ou seja, ndo conseguem fazer a relacdo de
pertencimento, de rsponsabilidades sociais e ambientais na manutencéo do equilibrio.

Segundo Sauvé (2005), ndo havendo o entendimento do ser humano como parte deste,
leva o conhecimento a uma “lacuna”, que necessita ser suprimida, reconstruindo o sentimento
de pertencimento a natureza. Nas declaraces de A13 e A16 fica evidente como alguns alunos
entrevistados relacionam o meio ambiente a tudo que é natural, e ndo ao que também ¢é
construido pelo homem e esse fazendo parte dessa construcao:

“E onde mora 0s animais, é onde mora a maior producéo de oxigénio, é no meio ambiente”
(A13);
“Meio ambiente é tudo que esta em volta da gente, tudo, 0 mundo, a terra, ndo sé as arvores,
mas estradas, plantas, gramas, essas coisas, tudo que esta em volta da gente é meio ambiente”
(A16).
Os alunos apresentam o meio ambiente como sendo somente a parte ecoldgica,

separada dos seres humanos e suas interelagoes.
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A associacdo de meio ambiente ao lixo e a poluicdo é observada nas falas de A7 e A8,

respectivamente:

“Meio ambiente é tudo, 0 lixo da nossa cidade, poluicdo” (AT);

“Meio ambiente para mim é ter o nosso planeta livre de lixos, de reciclavel, de coleta seletiva,
vocé separar os lixos” (A8).

Tais conceitos se justificam, possivelmente, pelo pouco conhecimento sobre o assunto
abordado. Pela caracteristica do “meio ambiente” ser um termo comum e muito utilizado nos
dias atuais pela midia, pode ter deixado de ser ponto de atencdo mais aprimorada
cientificamente, o que acaba por ndo ser compreendido em sua totalidade. Essa percepgéo
ampla, e centrada na interacéo entre todos os elementos bidticos e abidticos, estd bem definida
por Reigota (1988, p.14), ao afirmar que “Meio ambiente é o lugar determinado ou percebido
onde elementos naturais e sociais estdo em relagdes dinamicas e em interacao”.

As Questdes de 7 a 10 (Quadro 6), reinem quatro questdes com relacdo a percepc¢ao

dos alunos acerca do projeto de EA executado na unidade escolar CAPC. O aprendizado dos
alunos é refletido em suas a¢des no dia a dia da escola, em casa e na sociedadde, podendo

acarretar mudancas significativas nos seus modos de vida.

Quadro 6 - Ultima parte da entrevista

7. Como vocé avalia o seu aprendizado durante o projeto na escola sobre a temaética

educacao ambiental? Por qué?
( )Bom () Regular () Ruim

8. O nosso projeto te ajudou a encontrar alguma solugéo para a questdo do lixo produzido
na escola e em casa?

9. Com relagdo a educacdo ambiental vocé consegue repassar o que aprende na escola para
sua familia e amigos?

10. Como vocé avalia as atividades desenvolvidas durante o projeto (filmes, compostagem,
aula de campo, plantio de arvores, etc.).

Fonte: elaborado pela autora (2020)

Pelas respostas dadas a Questdo7, observamos que nenhum aluno classificou como
“Ruim” o aprendizado durante o projeto na escola, enquanto a maioria dos alunos (17 de 20)
consideraram “Bom” e (03) alunos consideraram “Regular”. Todavia, mesmo a maioria tendo
respondido “Bom”, alguns alunos apresentaram dificuldades em justificar suas respostas, as
quais ndo ficaram claras sobre os conhecimentos adquiridos e a aprendizagem acerca dos
contetdos abordados. Isso pode ser observado nas respostas de A2 e Al6:

“Sobre esses trem de coleta seletiva, reciclagem, compostagem” (A2) e,
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“No meu aprendizado eu acho que ele foi bom porque eu ajudei bastante, eu consegui
aprender mais, eu fui bem educado no meu aprendizado, eu fui bem” (Al6).

As respostas confusas refletem a dificuldade de apreensdo e efetivacdo do
conhecimento, sendo necessario uma continuidade das abordagens ambientais a medio e longo
prazo, para que o conhecimento passe de simples contetdos de ensino a praticas educativas que
integrem ser humano e natureza num equilibrio local e global, com vistas a melhorar a qualidade
de todos os niveis de vida (CLINI e FIGUEIREDO, 2001; CARVALHO, 2006; CUBA, 2010;
CORDULA, 2010).

Outros alunos conseguiram apreender melhor toda problematica envolvendo o lixo:
“Porque aprendemos varias coisas boas, nos vimos também o que tantos lixos e poluig¢oes
causam na cidade, foi bom” (Al);

“Por que antes eu jogava muito lixo no chao depois que eu vi muito bueiro entupido assim, eu

parei” (All) e ainda,

“Porque antes desse projeto eu ndo era tdo apegado ao lixo, eu jogava de qualquer jeito e

depois do projeto o0 que eu vi na rua eu comecei a ser mais...(expressao sorrindo)” (Al2).
“Por que a gente aprendeu mais a valorizar o meio ambiente. Ndo jogar lixo em locais, na

rua” (AB).

“Nao devemos poluir, jogar na rua, nas calcadas e também nos ensinou a separar o lixo”

(A10),

Cabe salientar que “o separar o lixo” ¢ uma acéo isolada e n&o é significativo se ndo
for dado seguéncia ao processo de descarte correto dos residuos soélidos, para serem
aproveitadas como matérias-primas.

Com relacdo a Questdo 8 ( O nosso projeto te ajudou a encontrar alguma solucao para
a questdo do lixo produzido na escola e em casa?) obtivemos um percentual expressivo de
alunos que responderam positivamente a essa questdo. A analise foi auxiliada pela
categorizacdo das respostas de acordo com as solugdes para o “Lixo”: “Reutiliza¢ao”, “Coleta
seletiva e “Reciclagem”.

Do total de 20 alunos, 17 responderam que o projeto ajudou a solucionar problemas a
respeito do descarte de lixo produzidos em casa e na escola e somente 03 alunos ndo perceberam
ou perceberam de forma insatisfatoria as possibilidades que o projeto proporcionou.

O A15 ao se pronunciar sobre o projeto destaca: “Eu jd sabia de tudo, na minha escola
Jjd fazia isso tudo” (A15). 1sso demonstra que ele ja havia aprendido sobre o tema anteriormente,
o que reafirma a importancia de iniciar a vivéncia da EA nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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Sobre a importancia de projetos focados em residuos, que visem, além de conscientizar
os alunos, possibilitar a realizacdo de a¢6es que busquem a sua diminuicéo, Delizoicov (2014,
p. 88) reforca: “[...] a meta € que compreensdes inéditas para os alunos passem a constituir a
sua cultura, em processo de transformagao”, pois a grande preocupagao esta na estruturacdo de
um processo educativo que venha a contribuir para a busca de diversas solugdes que envolvem
o0 lixo descartado na escola, sendo de fundamental relevancia para uma pratica critico-
transformadora.

Alguns alunos que entenderam o projeto como solucBes para a questdo do lixo, se
expressaram com 0s seguintes depoimentos:

“Mudou muita coisa em casa, como minha mée tem um jardim I&4 em casa, da pra fazer uma
compostagenzinha pra colocar la e tal, alguns lixos da pra reciclar 14 em casa e a gente estava
comegando a fazer algumas coisas” (AD).

“Sim, pode ter uma solugdo, tipo a garrafa pldstica de coca que vocé bebe, tipo guarand, vocé
pode reciclar. Ai essa garrafa eu separo e entrego para minha tia para pegar leite 14 na
fazenda ’(A19).

Observa-se nessas declaracdes, que apesar de ter sido bastante enfatizada as diversas
formas de tratamento dos residuos, ha ainda muita confusdo em relacdo aos termos “Coleta
seletiva”, “Reciclagem” e “Reutilizagdo”. A maioria se refere a reutilizacdo como se fosse
reciclagem.

Detectamos que as vezes, as respostas dos alunos ndo respondiam a questdo da
pergunta, mas traziam importantes informacdes, como o desejo de implantar uma composteira
doméstica. Loureiro (2007) reforca que as criancas precisam ser estimuladas a pensar
criticamente, e que as atividades devem ser planejadas sob a perspectiva ambiental,
considerando o aluno como parte do meio ambiente, a partir da sua realidade, despertando a
capacidade de assimilar e intervir nas problematicas locais.

Lima e Vasconcelos (2007) concordam que praticas de EA planejadas de forma
interdisciplinar, por professores engajados que trabalham com projetos politicos pedagogicos
podem transfor a realidade. Tais colocacdes vém cooperar com o pensamento de Carvalho
(2011) ao sustentar que a formagdo do individuo so6 faz sentido se for pensada em relagdo ao
seu proprio mundo, englobando a responsabilidade com a natureza e com 0S outros seres
humanos.

Verificamos na Questdo 9 (Com relacéo a educagdo ambiental vocé consegue repassar

0 que aprende na escola para sua familia e amigos?), que dos 20 alunos, cerca de 17
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responderam que conseguem e somente 03 ndo conseguem ou conseguem de forma
insatisfatoria.

Dentre os 17, alguns alunos apresentaram as seguintes respostas:

“Sim, se jogar lixo no chao, eu vou la e pego e ensino pra ele (irméo) que ndo pode
Jjogar lixo no chdo e tem que ser na lixeira” (AT);

“Eu faco, ld no mercado as vezes 0s meninos vao comprar balinha, eles abrem a
balinha e jogam o papel no chdo. Eu falo “nao”, ndo joga ai ndo, pega e joga no lixo” (A1l);

“Falo para meu pai direto, todo final de semana, por causa do calor, ele compra
picolé, ele chupa o picolé e joga & no quintal, eu vou e falo pra ele pegar, porque ficar jogando
la?”(A12).

Nesse quesito, a maioria dos alunos demonstrou conseguir repassar o que aprendeu
para familiares e no seu dia a dia. Os alunos relatam que, ap6s alguma acdo em que 0s pais
foram corrigidos por eles, geralmente, acontece uma mudanca de comportamento.

Nesse contexto, a anélise inversa também se delineia, Freire (1987) destaca que, para
despertar o interesse dos alunos, € preciso que se utilize a “bagagem de conhecimentos trazidos
de casa”, levando-0s a enxergar que os problemas ambientais estdo mais perto do que
imaginam. A constante e mutua troca de conhecimentos entre familia, escola, alunos e
comunidade permite uma maior de mundo, com mais complexidade na apreensao do problema
e nas tomadas de decisdo criticas e transformadoras.

Ha aqueles que disseram que conseguem repassar 0s ensinamentos da escola em casa,
mas que familiares se mostram ainda resistentes:

“Para os meus amigos até passo sim, mas pra minha familia (gesto que ndo com a
cabeca)... a familia acredita que cada um tem o seu trabalho” (A10).

Isso deixa clara a dificuldade em suplantar conhecimentos arraigados, internalisados
desde a infancia. Por isso a preocupacao na formacdo dos cidaddos desde os primeiros anos de
vida.

Ao final do projeto e diante das entrevistas realizadas, destacamos 0s pros e contras
observados, além de problematicas enfrentadas para o desenvolvimento da pesquisa em
guestdo. As respostas foram dadas em resposta a Questdo 10 (Como vocé avalia as atividades
desenvolvidas durante o projeto - filmes, compostagem pratica, aula de campo, plantio de
arvores, etc.”?).

O fato de ser um processo de aprendizagem diferenciado para a escola em questéo,
com a inserc¢do de aulas préaticas (incomuns nos planos de aulas da escola), foi considerado

pelos alunos da seguinte maneira:
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“Foi tudo muito legal, eu acho que sendo uma atividade pratica a gente tem mais vontade de
aprender! [...] atividade pratica ajuda muito por que a gente vai acompanhando tudo de perto
ndo so escrevendo, pesquisando as coisas, acompanhando, vendo, vendo como funciona essas
coisas” (A7),

“Existe varias vantagens, por que além da gente estar aprendendo a gente estd praticando
também. E por que a gente sé aprende na teoria, aqui a gente fez praticando, foi melhor pra
aprender” (A9).

“Porque a gente consegue ter uma visao mais ampla do que a gente ja sabe. A gente consegue
ter um aprendizado melhor. A gente consegue saber mais um pouco do que a gente ja
sabe ”(A10),

“A gente consegue aprender mais quando esta praticando, quando a gente esta fora da sala,
do que quando a gente estd la dentro da sala”(A13).

As respostas dos alunos nos levam a pensar sobre a dialogicidade cunhada por Freire
(1975), revelando a acdo/reflexdo/acdo imbuida de atitudes indispensdveis para o ato
cognoscente, e consequentemente, de transformacgédo de mundo.

Carvalho (2008), entre tantos outros autores, orienta que ndo se utilize na escola
somente aulas tedricas e conceitos, mas que se trabalhe também com aulas préticas voltadas
para a realidade daquele grupo, o que desperta olhares voltados a mudancas de atitudes e
tomadas de decisdo. Assim, os alunos compreenderdo o ser humano, ndo como peca dominante
do meio ambiente, mas sim, como parte integrante dele.

Nessa questdo, evidencia-se uma relacdo muito positiva entre os projetos de trabalho
e a EA, demostrando o quanto é importante ampliar o conhecimento a partir de uma
problematica, seja ela local ou global. Os projetos de trabalho, permeados de aulas préticas e
inovadoras, oportunizam a reconstrucdo dos conhecimentos pré-estabelecidos para 0s novos

conhecimentos, mais aprofundados, cientificos e sistematizados (FREIRE, 1975).

4.4 Observacio participante na execucio do projeto “Lixo no Lixo vale 10”.

Atraves da observacdo participante, investigou-se como se processou todas as
atividades e as interacdes presentes entre aluno, professor e pesquisador, em um periodo de 02
(dois) meses, no primeiro semestre do ano letivo de 2019.

Com énfase na questdo ambiental, o tema gerador escolhido “lixo” contou com a
participacdo dos professores das disciplinas de Geografia, Ciéncias e Matematica. Apesar de o

projeto ter sido planejado e executado com uma turma de 72 ano do ensino fundamental, houve
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acoes que envolveram toda a unidade escolar (gestor, coordenadores, professores, alunos da
EJA, secretaria, merendeira, faxineira, porteiro, etc.), em agdes conjuntas de protecdo ao meio

ambiente.

A seguir, apresentamos o Quadro 7 com a descricdo das aulas por disciplina,

contelidos, estratégia e recursos, e a possibilidade de relagdo com os principios da EA.

Quadro 7 - Aulas observadas — Relagdo com a educagdo ambiental

. ESTRATEGIAE CONTEXTUALIZACAO
DISCIPLINA CONTEUDO RECURSOS COM EA
Artropodes e Correcdo de atividades em NZo houve
Equinodermos quadro branco e intervencdo
N Sistema Respiratorio Aula expositiva com uso de Qualidade do ar e
Ciéncias . x
Humano slides preservacdo da natureza
Doencas Respiratérias Debate com uso de Ac0es antropicas que

¢ P reportagens de polui¢do do ar poluem o ar
Regido Norte: Discusséo e uso de texto Problemas ambientais da
Amazdnia impressos Amazdnia e repercussao

N « . . Industrializagdo e o
. A urbanizacéo Producdo de conceitos a partir
Geografia Brasileira do livro didatico aumento de pessoas nas
grandes cidades
Urbanizagéo Jogo Kahoot com quiz pre- N&o houve
elaborado
Resolucéo se situagdes
NUmeros decimais problemas com utilizag&o de Consumismo
M . tabloides de supermercado
atematica Gréficos e Tabelas Atividades do livro didatico Né&o houve
Expressdo Numérica Resolugdo de atividades N&o houve
xerocadas em grupo

Fonte: elaborada pela autora (2020)

Observou-se que algumas atividades eram integradas e que uma dependia da execugéo

da outra, caracterindo o que Hernandez (1998, p.68) afirma: “[...] o Método de Projetos ndo é
uma sucessdo de atos desconexos, e sim uma atividade coerentemente ordenada, na qual um
passo prepara a necessidade do seguinte, e na qual cada um deles se acrescenta ao que ja se fez
e o transcende de um modo cumulativo”. Dessa forma, a integracéo e o sucesso das atividades
é o resultado de acGes conjuntas entre todos os envolvidos no projeto.

Diferentes acdes compuseram as discussdes acerca da problematica do lixo no contexo
social dos alunos do 7° ano. Entretanto, alguns temas como “urbanizagdo”, poderia ser uma boa
oportunidade para insercdo de questdes ambientais, como por exemplo, saneamento basico, falta
de estrutura fisica de loteamentos, acumulo de pessoas nas grandes cidades, falta de empregos, salde,

educacdo, entre outros.



As Figuras 5 e 6 apresentam alguns momentos de integracdo nas atividades
desenvolvidas durante essa fase do projeto. Vale ressaltar que as imagens dos alunos
apresentadas nas figuras deste trabalho, foram previamente autorizadas pelos
pais/responsaveis expressas nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido/CEP/IFG
(TCLE).

A aula de campo para observacdo do lixo nas préximidades do CAPC foi

desenvolvida na disciplina de Geografia.

Figura 5 - Atividade de campo para observacéo do lixo nas
proximidades do colégio

(Y b

Fonte: elaborado pela autora (2019)

A atividade desenvolveu-se de forma muito prazerosa para os participantes. A
distribuicdo de tarefas foi muito bem recebida pelos alunos, que se sentiram responssaveis
pela protecdo do ambiente, gerando bastante entusiasmo na turma.

Muitos assuntos relacionados a degradagdo ambiental surgiram durante a atividade
(descarte incorreto do lixo, retirada de mata ciliar, desmatamento, canalizacéo de cérregos,
etc.) de acordo com o processo de observacdo e interacdo dos alunos coma as atividades
propostas.

Nesse momento, foi também solicitado aos alunos que realizassem uma entrevista
com os moradores locias, pré-organizada pelo professor de Geografia, que serviu de base
para a atividade desenvolvida na disciplina de Matematica representada na Figura 6.

79
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Figura 6 — Atividade em grupos - tabulacéo de dados e
construcéo de tabelas

-

Fonte: elaborado pela autora (2019)

A realizacdo da atividade da disciplina de Matematica, tabulacdo de dados e
construcdo de tabelas em grupos, utilizou os dados das entrevistas realizadas pelos alunos aos
moradores das areas proximas ao CAPC, sobre a questdo do lixo e suas problematicas. As
questdes utilizadas na entrevista pelos grupos de alunos foram elaboradas pelo professor da
disciplina de Geografia que os auxiliou a coleta-las. Ja a professora de Matematica utilizou os
dados coletados pelos alunos para tabular e construir os graficos em sala de aula, com os alunos
divididos em grupos.

Verificou-se que com a execugdo do projeto de trabalho “Lixo no Lixo Vale 107,
houve maior intercdo entre os grupos na realizacdo das atividades, além de uma maior
percepcao em relagcdo aos problemas locais, e mais importante, a proposicao de sugestdes
para resolvé-los. No caso do lixo, além de observar e compreernder melhor as consequéncias
do descarte inadequado, houve uma preocupacdo em divulgar aos familiares e comunidade
vizinha a escola, a importancia de se reduzir a quantidade de lixo e dar um destino correto
a esses residuos.

Ressaltamos que o didlogo (bate-papo) descontraido entre professor-aluno durante

as aulas do projeto gerou e/ou intensificou um sentimento de satisfagcdo e companheirismo
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nos mesmos. Percebemos que um interesse especial com o “lugar” é desencadeado quando
se trabalha conteudos do interesse de todos, levando-os a um processo de reflexdo em conjunto e
sensacdo de pertencimento.

Dewey (1980) salienta que projetos como esse atentam para uma aprendizagem
ligada ao mundo exterior, isto €, proporcionam a entrada do mundo exterior no campo da
escola e integra aos contetdos, exercendo um potencial valor aos temas abordados. Nas
Figuras 7 e 8 destacam-se atividades que conectam problemas do dia a dia dos alunos a

possiveis solucBes com a questdo do lixo.

Figura 7 - Confeccéo de guirlandas de natal com revistas e papeléo

Fonte: elaborado pela autora (2019)

A oficina de confecc¢do das guirlandas foi desenvolvida na disciplina de Geografia com
foco na conscientizacdo sobre a reutilizacdo de revistas e papeldo na construcdo de enfeites
natalinos, como forma de demostrar possibilidades de reaproveitamento do lixo.

A oficina se desenvolveu em um trabalho prazerozo e de muita descontracéo entre
alunos e professores, proporcionando um exercicio de expontaneidade, coletividades e acima
de tudo, de aprendizado. A maioria participou ativamente, com reflexdes sobre as
possibilidades de reutilizagdo de diversos materias. Varios alunos descreveram o que j& haviam
confeccionado em casa com garrafas pet e outros materias.

Ao término da oficina, houve um momento para abordar sobre o descarte das sobras

de papeléo e revistas em local apropriado. Anteriormente, eram depositados nos cestos de lixo
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dentro da prépria sala de aula, e ap06s a oficina foram depositados pelos préprios alunos em um
ponto de coleta seletiva na porta do CAPC.

Assim, essa cumplicidade é reforcada entre todos os participantes num esforco mutuo
de sustentabilidade entre alunos, professores e funcionarios da limpeza. Paulo Freire (1996,
p.-12) afirma que: “Nao héa docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condic¢éo de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, demostrando que ha uma troca
constante que leva ao conhecimento e a mudancas de paradigmas.

Outra atividade que causou muita expectativa nos alunos foi a construcdo da

composteira na area da horta da escola (Figura 8).

Figura 8 - Pesagem de residuos organicos para a construgéo
da composteira

Fonte: elaborado pela autora (2019)

A interacdo e a disponibilidade de participacdo foram relevantes durante essa
atividade, pois cada um demostrou querer ajudar um pouco e fazer parte do processo. No

momeno foi montado dois modelos de composteira, no solo e em latdes. A utilizacdo de restos
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de verduras da horta e cascas de frutas serviu para demostrar que podemos realizar o descarte
de residuos organicos de maneira sustentavel, simples e possivel a todos.

Alguns alunos observaram, durante a instalacdo das composteiras, que se fossem
instaladas em suas residencias, poderiam auxiliar na melhoria do descarte dos residuos,
dimuindo sua quantidade e a producdo de chorume, além do aproveitamento do adubo final.

Ao final do desenvolvimento do projeto, apesar dos resultados satisfatorios,
evidenciamos as difculdades em se mudar rotinas, tranformar padrbes e romper paradigmas
atrelados aos problemas de ensino e aprendizagem, que acabam colaborando para os diversos

entraves que acometem o processo educacional como um todo.



84

5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de os documentos oficiais e leis ambientais a nivel nacional, estadual e
municipal determinarem a necessidade eminente de acdes de defesa do meio ambiente,
percebemos uma dificuldade de implementacéo de projetos em EA na propria escola, ficando
sempre na responsabilidade de uma ou poucas pessoas.

Quando avaliamos as praticas pedagdgicas, mesmo acontecendo de forma
diversificada, percebe-se um distanciamento e certo preconceito por parte da comunidade
escolar, quanto ao envolvimento e a importancia de projetos dessa natureza desenvolvidos na
escola. Percebe-se também, uma responsabilidade imputada as disciplinas de Geografia e
Ciéncias quanto a acGes e projetos que sejam desenvolvidos na area de EA. Ainda ndo é nitida
a co-responsalidade de todos, ndo se referindo apenas a comunidade interna, mas do poder
publico e coletividade, no esforco em formar cidaddos com novos padrBes de consumo e
responsabilidade ambiental.

Ao final desse projeto pudemos observar que as mudancas de atitudes acontecem de
maneira lenta. Porem, as novas praticas sdo visiveis em atitudes do dia a dia e situacGes reais,
tanto no campo dos conhecimentos praticos/concretos, como no didlogo com um colega, no
cuidado com os papeis de balinha na hora recreio, na diminui¢éo do uso irracional do papel nas
salas de aula; no aumento do uso de garrafinhas individuais para evitar desperdicio de copo
descartavel, entre outras. Além do aumento de arrecadacdo de garrafas pet e latinhas de
aluminio que os proprios alunos traziam para depositar no PEV de residuos sélidos instalado
na calcada do CAPC. Ac0es essas fundamentadas pela praxis, ou seja, a acao-reflexdo-acao
resultando na reducdo dos impactos a0 meio ambiente.

Com o trabalho conjunto, com os conhecimentos e reflexdes envolvendo toda a
comunidade escolar e além dessa, os alunos se sentiram estimulados e responsabilizados em
dar continuidade nas atividades apds o projeto, deixando visivel um aumento na percepcao das
problematicas locais, e consequentemente, na busca por solugdes.

Outra questdo para a qual buscamos respostas durante a realizagdo desse projeto, foi
em relacdo a efetividade das abordagens ambientais em sala de aula, nos contetdos das
disciplinas de Ciéncias, Geografia e Matematica. Por meio da observacdo direta pode-se
perceber que cerca da metade das aulas observadas, ndo fizeram nenhuma relacdo com a EA,
mesmo havendo possibilidades para tal, atrelada aos conteidos ministrados. Nas aulas que

houve indicios dessas abordagens, foram superficiais e insuficientes, por si s6, em provocar
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mudangas na forma de perceber os problemas e na aquisi¢do de novas atitudes, na maioria das
vezes, por falta de conhecimento do proprio professor. 1sso demostra a necessidade de cursos
de formacdo inicial e continuada para professores, gestores e cuidadores, haja vista que nédo
houve relatos desses profissionais afirmando terem tido essa formacéo.

A proposta final desse trabalho foi disponibilizar como produto educacional (Apéndice
D), um guia de apoio pedagogico para o desenvolvimento de projetos de EA numa perspectiva
critica. O projeto “Lixo no Lixo vale 10” serviu de base para a producao do guia como estratégia
de ensino/aprendizagem, articulando teoria e pratica, disponivel no site do Instituto Federal de
Goiés - campus Jatai (Produto Educacional), como um material de apoio ao professor que busca
ministrar suas aulas dentro de um contexto socioambiental.

Em resposta a pergunta sintese indagada nessa pesquisa: projetos de trabalho em
educacdo ambiental desenvolvidos na escola podem contribuir para a formacéo critica dos
alunos sobre as questdes socioambientais? - As respostas aos objetivos nos levam a apontar que
podem contribuir sim, e devem ser perseguidos como um horizonte a ser almejado
continuamente, na busca por um mundo que integre o ser humano ao seu meio, numa relacédo
de equilibrio e uso sustentavel dos recursos naturais. Os conceitos de lixo, coleta seletiva,
reciclagem e reutilizacdo ainda se mostraram confusos, ndo sé pelos alunos, mas por grande
parte das pessoas envolvidas nesse projeto.

Dessa forma, a EA ndo deixa de ser, de modo geral, uma educacéo planetéria, e por
isso, as premissas pautadas no pensamento do educador Paulo Freire sdo de alta relevancia
nesse contexto. Na visdo do autor e de seus seguidores, ja esta passada a hora de alargar as
praticas libertarias de uma aprendizagem participativa e ir abandonando a criticada educacéo
bancéria alienante e passiva.

Propostas em adotar projetos de trabalho para incluir a EA no ambiental escolar, ainda
merecem estudos e estd longe de ser uma metodologia capaz de resolver as problematicas
locais. Contudo, observamos ao longo desse trabalho, que os alunos demonstraram-se mais
interessados e participativos, construindo a auto aprendizagem, uma vez que 0 prazer em
participar das atividades praticas foi expresso por eles com entusiasmo. As atividades praticas
devem ser rotina no &mbito escolar e permear as a¢es pedagdgicas em prol de metodologias
mais ativas. Os alunos destacaram ainda que, aulas teoricas por si s6, ndo despertam o interesse
e representam uma carga autoritaria e obrigatdria.

Ao final desse trabalho, concluimos que grande parte dos alunos ndo detém
conhecimentos aprofundados sobre atitudes corriqueiras e comportamentais em relagdo ao

descarte do lixo, nem no cuidado com o bem estar fisico e social do meio onde se encontram.
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Conhecimentos sobre essa problemaética séo superficiais e baseados no senso comum, cabendo
a escola o papel de fornecer conteddos mais eficazes e cientificos, almejando sempre a

formacéo de cidadaos mais criticos e conscientes da sua responsabilidade sociambiental.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Em conformidade com as orientacdes gerais e 0 modelo indicado principalmente as pesquisas nas areas de
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Linguistica, Letras e Artes e Engenharias. Em conformidade
com as orientacdes da Resolucdo CNS n°466/2012 e a Resolugdo CNS n° 510/2016.

Seu filho/a ou enteado/a esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “Projetos de trabalho como metodologia para a educagdo ambiental no
ensino fundamental: aliando teoria e pratica”. Meu nome é Erica Maria Juvéncio Silva, sou
a pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo é Ensino de Ciéncias. Apds receber 0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, e caso vVocé autorize a participacdo do menor sob sua
tutela a participar do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias,
sendo que uma delas é sua e a outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que em
caso de recusa na participacdo, o/a menor sob sua tutela ndo sera penalizado(a) de forma alguma.
Mas, se caso autorize sua participacao, as duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail (erica.juvencio@hotmail.com) e, inclusive, sob
forma de ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62) 98155-6680/
(64) 3621-2286. Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3237-1821.

1. Informagdes sobre a pesquisa e compromissos éticos firmados com o/a participante

A pesquisa ao qual o/a menor sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(a) intitula-se “Projetos de trabalho como metodologia para a
educagdo ambiental no ensino fundamental: aliando teoria e pratica”. Ao propormos esse
estudo, nossa equipe procura compreender, em mais detalhes, como os projetos de pesquisa pode
auxiliar na percepcao e na aprendizagem no ambito escolar.

Queremos saber se esses projetos de pesquisa que sdo desenvolvidos na escola contribuem com a
aprendizagem dos alunos participantes, a partir da atuacdo interdisciplinar e diferenciada dos
professores.

Este trabalho se justifica pela necessidade de ampliar o conhecimento sobre questdes
ambientais considerando-se pertinente estudar as principais dificuldades desse ensino em sala
de aula, visa analisar 0 uso de projetos para a inser¢do de educacdo ambiental na escola e no
cotidiano do aluno como parte de uma estratégia para ser realizada em uma turma do ensino

fundamental. Por isso, procuraremos observar a aprendizagem dos alunos com o objetivo de
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verificar se projetos de trabalho em educacdo ambiental é capaz de mudar a maneira de agir e
pensar de alunos do ensino fundamental sobre as questfes socioambientais.

Para realizar o registro e analise, gostariamos de acompanhar presencialmente aulas de
geografia e ciéncias para analisar aspectos e como a educacao ambiental esta sendo inserida nas
diferentes disciplinas.

A presenca fisica de algum(ns) membro(s) da nossa equipe se faz necessério para se
registar em relatérios as impressdes relevantes e que mais chamaram a atencdo do(s)
pesquisador(es) nas aulas presenciadas e na observacdo no dia a dia escolar. Também
gostariamos, caso autorize, de poder registrar por meio de fotografias digitais e via audio e
video a realizagdo dessas aulas, projeto e de entrevistas que venhamos a fazer com 0s
participantes para que possamos ter um registro mais completo dos aspectos que circundam o
planejamento/execucdo/avaliacdo dessas atividades.

Nesse sentido, e mediante o0 seu consentimento expresso, gostariamos de solicitar a sua
autorizacdo para o registro de imagens, fotocopias de materiais produzidos, dudios de conversas
e filmagens durante a execucdo do projeto em que o/a menor sob sua responsabilidade participa
durante as aulas, para fins exclusivos de pesquisa académica. Garantimos o completo anonimato
em todas as publicacdes que este estudo resulte, fazendo uso apenas de cddigos (ou nomes
ficticios). As imagens serdo manipuladas para que as identidades dos menores sejam
preservadas. Por gentileza, assinale a opgéo escolhida por meio de uma rubrica no interior dos
parénteses que represente sua opcao.

( ) Permito a divulgacdo de imagem/voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;
( ) N&o permito a publicagéo de imagem/voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa.

Acreditamos que possiveis desconfortos emocionais enfrentados pelos participantes
estardo associados a presenca e o convivio continuo de membros da equipe de pesquisa em seu
ambiente de trabalho. Podem surgir constrangimentos sobre o teor de suas anotacdes e receios
durante a realizacdo das atividades gravadas, bem como a apreensdo em relacdo as publicacbes
resultantes. Para minimizar esses desconfortos, reforcamos aos voluntérios que aceitem fazer
parte da pesquisa que suas identidades serdo preservadas a todo tempo. Registramos também
que o objetivo da pesquisa ndo é de julgar as agdes e falas dos participantes em relacdo a
conteddos ou gestos, mas de compreender as relacdes com 0 meio ambiente e como estas S&o
tecidas no espago escolar. Além disso, e na eventualidade dos menores participantes sentirem
possiveis desconfortos por conta da pesquisa em desenvolvimento, de pronto assegura-se a
qualquer um a possibilidade do imediato desligamento, sem qualquer dnus, do estudo proposto.

Além disso, o Colégio Estadual Abel Pereira de Castro oferece pronto atendimento através da
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equipe multiprofissional da Secretaria Estadual de Educacdo, com énfase no atendimento aos
alunos e estudantes.

Compreendemos que os beneficios resultantes desse estudo sdo numerosos, pois a
sociedade vive um momento critico e as questdes ambientais devem ser pauta constante do
ambiente escolar, mas apesar de ndo existirem beneficios diretos aos voluntarios da pesquisa,
entretanto, a colaboracéo dos mesmos sera imprescindivel para o desenvolvimento do projeto,
possibilitando avaliar a eficacia do projeto para a implantacéo eficiente da educacdo ambiental
no ambito escolar. Contribuirdo também para uma melhor compreenséo sobre 0s processos de
ensino e aprendizagem em espacos formais combinadas com projetos de trabalho com a
participacdo dos participantes.

Todas as acOes propostas no projeto terdo os custos arcados pela equipe de pesquisa,
ndo contando com fontes de fomento a pesquisa. A equipe de pesquisa ndo se responsabiliza
por custos de deslocamento/permanéncia dos participantes voluntarios para o local de
realizacdo do projeto de pesquisa (unidade escolar).

E importante que vocé/ o sr./ a sra. esteja ciente que a participacdo nessa pesquisa é de
carater voluntario, de tal forma que ndo ha obrigatoriedade da autorizacdo ou de permanéncia
do/a menor sob a sua tutela neste estudo, podendo-se desligar a qualquer tempo e sem a
necessidade de apresentar qualquer justificativa. Ndo haverd nenhuma penalizacdo caso o
participante deseje se desligar deste projeto de pesquisa a qualquer tempo.

O voluntario que aceite participar desta pesquisa ndo esta nem sera obrigado a responder
a quaisquer perguntas que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante as
entrevistas, reservando-lhe o direito de ndo apresentar qualquer justificativa.

Reiteramos que os resultados dessa pesquisa serdo tornados publicos (resguardadas as
identidades dos participantes) em artigos cientificos de periddicos especializados e em
apresentacdes em congressos e simposios da area, independentemente do teor das conclusées
obtidas. Informamos aos(as) voluntarios(as) que lhes é garantido, por forca de Lei, o direito de
pleitear indenizacGes por reparacdo a danos imediatos ou futuros que a participacdo nesta
pesquisa eventualmente lhes tragam.

A partir dessas justificativas, declaramos que os resultados de pesquisas futuras com
esses dados levantados serdo publicados em artigos cientificos de periddicos especializados e
em apresentaces em congressos e simposios da area, independentemente do teor das

conclusdes obtidas.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

B, s ,
inscrito(a) SO ORG/CPF........ccccccv e ,abaixo assinado, e responsavel
Pelofa  AlUNO/a.........cciiiee e, convidado a participar

deste projeto de pesquisa, autorizo sua participacdo no estudo intitulado “Projetos de trabalho
como metodologia para a educacdo ambiental no ensino fundamental: aliando teoria e
pratica”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa
é de caréter voluntéario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel Erica Maria Juvéncio Silva e sua equipe sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da
participacdo do/a menor sob minha tutela no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a participacdo do meu filho/a ou enteado no projeto de pesquisa acima

descrito.

Rio Verde, de de

Assinatura por extenso do(a) pai/méae ou responsavel

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscépica
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista aplicada aos alunos — Ensino Fundamental

1) Onde vocé nasceu? Se nao for Goiéas, por que mudou para o estado de Goias?

2) Vocé estudou os anos inicias em escola pablica ou particular? Existia algum projeto de
educacdo ambiental na sua escola?

3) Quantas pessoas moram na sua casa? Quantos possuem renda?

4) No bairro que vocé mora existe coleta seletiva?

5) Na sua casa vocés separam o lixo? Se sim, desde quando?

6) O que vocé considera ser meio ambiente?

7) Como vocé avalia o seu aprendizado durante o projeto na escola sobre a temética educacao
ambiental? Por qué?

( )Bom

() Regular

() Ruim

8) O nosso projeto te ajudou a encontrar alguma solucdo para a questdo do lixo
produzido na escola e em casa?

9) Com relacéo a educacdo ambiental vocé consegue repassar o que aprende na escola para sua
familia e amigos?

10) Como vocé avalia as atividades desenvolvidas durante o projeto (filmes, compostagem
pratica, aula de campo, plantio de arvores, etc.)?
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APENDICE C - QUESTIONARIO INICIAL
Instituto Federal de Goias

QUESTIONARIO 1

1) Marque com um “X” em uma das opg¢des. Vocé ja ouviu falar em Educagdo Ambiental?
( )Sim
( ) Néo

Se sim, onde?

2) Voce ja participou de atividades que cuidam do meio ambiente na sua cidade?

3) Na sua escola existe alguma disciplina que relaciona preservacdo do meio ambiente aos

contelidos?

4) Quais os temas vocé gostaria de conhecer melhor sobre meio ambiente?

5) Vocé acha que as atitudes diarias de uma pessoa pode causar algum dano ao meio

ambiente? Se sim, qual?

6) Qual a importancia de se aprender sobre meio ambiente na escola?

7) Vocé acha que aulas diferenciadas ajudam a entender melhor como cuidar com

responsabilidade do meio ambiente?

8) Como vocé vem para a escola?
( JApé ( )Carro ( )Moto ( ) Transporte escolar ( ) Onibus ( ) Bicicleta
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL
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1APRESENTAGCAO

‘ o

Caro/a professor/a, a finalidade desse guia é apresentar um modelo de projeto de
educagdo ambiental, que tem como obijetivo auxilid-lo nas atividades escolares, possibilitando
a melhoria do fazer pedagdgico e a aprendizagem dos alunos.

Trata-se de um guia vinculado a dissertagdo de mestrado “Educagdo ambiental por meio
de projetos de trabalho no ensino fundamental”, desenvolvida e validada para se adequar ao
Programa de Pés-Graduagdo em Educagéio para Ciéncias e Matemdtica.

O Guia de apoio pedagégico para desenvolvimento de Projetos de Educagdo
Ambiental que apresentaremos é um roteiro do Projeto de Trabalho intitulado “Lixo no Lixo
vale 10”.

O projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Abel Pereira de Castro, na cidade de
Rio Verde - GO, com ag¢des voltadas para despertar uma consciéncia critica na maneira de
pensar e agir sobre as questdes socioambientais e a inser¢do da educagdo ambiental no dmbito
escolar, especialmente, no ensino fundamental.

No colégio em que foi desenvolvido o trabalho, os alunos passam grande parte do dia
no ambiente escolar, e percebemos que a quantidade de lixo produzida por eles e por todos
os funciondrios do colégio é bastante significativa, (cerca de 50 kg). No final de cada turno é
realizada a limpeza dos espacos utilizados nas atividades escolares, e lixo é depositado na
calgada para ser recolhido pelos agentes de limpeza da prefeitura.

Pensando no desperdicio de materiais (restos de alimentos, papeldo, copos descartdveis,
garrafa pet, entre outros) e na escassez dos recursos naturais que estamos atravessando no
mundo todo, observamos a necessidade de viabilizar meios de trabalhar a questéo do “lixo”,
despertando assim, o interesse por questdes ambientais, como agdes sustentdveis na gestéio de
recursos naturais e bem-estar social (ambientes limpos, auséncia de insetos, colaboragéo entre
as pessoas da comunidade escolar, etc.).

Nesse sentido, o ensino formal possui meios de implementar agdes politicas mais eficazes,
com prdticas que consigam sensibilizar e promover mudangas na maneira de agir dos
estudantes, de modo que possam ultrapassar os muros da escola, se consolidando em atitudes
concretas do dia a dia. Quando os cidaddos adquirem uma consciéncia ambiental e se
sensibilizam em vdrios aspectos as probleméticas advindas do meio em que vivem, as possiveis
solugdes se tornam mais vidveis e executdveis.

Apés a implantacéo do projeto, foram percebidas mudancas no dia a dia da escola,
como reaproveitamento de vasilhames, destino correto aos residuos sélidos, cooperagdo entre
colegas e funciondrios, entre outros, transformando a realidade da comunidade local.

Dessa forma, nosso intuito é que esse material sirva de apoio a outros profissionais da
area, e que, enriquecido com outras atividades e/ou alteragdes necessérias para se adequar
& realidade de seus alunos, possa ser aplicado de forma a garantir uma aprendizagem mais
significativa e eficiente.
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2 EDUCAC AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

‘ \‘

Apresentaremos a seguir um breve referencial com autores que embasaram o projeto
desenvolvido voltado & educagdo ambiental (EA), bem como alguns importantes pressupostos
referentes ao assunto abordado.

Muito se discute a importdncia da EA no ensino em sala de aula. Contudo, é inegdvel
essa importancia, haja vista estarmos nos deparando com situagdes ambientais complexas e de
dificil solugdo imediata (REIGOTA, 2007).

Leff (2009) enfatiza que as catdstrofes, tragédias, desmatamentos e exploragdo sobre
os bens naturais tém sido cada vez mais explicitas, provocando desequilibrios ambientais e
levando a natureza & fadiga, provocando erosdes do solo, poluicéio do ar e das aguas,
estresses ecossistémicos, depresséo das populacdes, ansiedade e mal estar.

Sendo assim, merece atengdo as relagdes entre os seres humanos e demais componentes
do meio ambiente, para entdo entender como implantar uma educagdo ambiental mais
eficiente, tanto no ensino formal como na educac@o em geral. Dessa forma, é importante que
essa vis@o seja difundida no meio escolar, desde a pré-alfabetizagdo, e, assim, seguir ao longo
da vida académica dos alunos.

No inicio deste século (XXI), vivenciamos uma sociedade movida, em diferentes escalas,
pelo consumo de produtos industrializados (PORTILHO, 2010). O homem moderno tem
produzido uma quantidade de lixo excessivamente grande e é recente a preocupagdo com o
refugo do consumo dos produtos resultantes de intensos processos industriais (LAYRARGUES,
2011).

Atualmente, o termo ‘lixo’ tem sido substituido por ‘residuos sélidos’. Fadini e Fadini
(2001) argumentam sobre a excessiva producdo desses residuos no meio urbano:

Chamamos lixo a uma grande diversidade de residuos sélidos de diferentes
procedéncias, dentre eles o residuo sélido urbano gerado em nossas
residéncias. A taxa de geragdo de residuos sélidos urbanos esté relacionada
aos hdbitos de consumo de cada cultura, onde se nota uma correlagéo estreita
entre a produgéio de lixo e o poder econédmico de uma dada populagéo

(FADINI e FADINI, 2001, p. 9)

Assim, partindo da realidade local, articula-se e integra-se a sistematizagdo do
conhecimento no enfrentamento de situagdes problemas, propondo alternativas e solugdes para
reducdo do uso de matérias-primas e energia, de reaproveitamento e principalmente de
reciclagem, propondo uma conscientizagéo a partir da abordagem referente ao principio dos
3R’s com redugdo, reutilizagéo e reciclagem de materiais.

Portanto, enfrentar as problematicas e adquirir conhecimento relativo & interpretagdo
de mundo como um todo integrado, natureza e seres vivos inter-relacionados, é importante na
formagdo de cidad@os criticos, reflexivos e autdnomos para a tomada de decisdes pertinentes
as situagdes problemas que surgirdo ao longo de suas vidas (FREIRE, 1992).

Agdes de educagtio ambiental permitem uma objetivagéo de atividades praticas em prol
de mudangas e de reivindicagdes em relagdo a direitos que impliquem em qualidade de vida e
aprendizagens mais significativas (LIMA, 2004).

Nesse sentido, busca-se mudangas no modo de pensar e agir de cada cidaddo e da
coletividade. Essa mudanga deve vir através da visdo de mundo, haja vista que a maior crise
que afeta a humanidade é a crise de percepgdo, como alerta Capra (1996).
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Pensando nessa légica, o professor tem papel fundamental na formagdo dos alunos,
podendo levda-los a desenvolver a capacidade de perceber o mundo que os rodeia e
transformé-lo através de atitudes responsdveis e sustentdveis ambientalmente.

Paulo Freire (1999), na sua prdtica docente, orienta que o professor ndo assuma, no
processo educativo, o papel de opressor e, sim, uma prdxis como ato politico e dialético. O
processo ensino e aprendizagem libertador prepara o educando a participar das decisdes
como um ato de se transformar.

No tocante as questées que levam a desequilibrios ambientais, alguns aspectos devem
ser enfatizados, como aqueles causados pela intensa industrializagdo, urbanizagéo, crescimento
populacional e esgotamento dos recursos naturais, os quais foram destaque nos assuntos
tratados em 1972, na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente realizada em
Estocolmo, por paises de primeiro mundo (PASSOS, 2009). A partir dessa década, as pesquisas
e conferéncias internacionais sobre meio ambiente se intensificaram, como a Conferéncia de
Thilisi (1977), a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio
92), Cipula do Milénio (2000), entre outras. Entretanto, os resultados prdticos ainda sdo
insatisfatérios. Berchin e Carvalho (2015, p.14) apontam que “faz-se necessdria uma profunda
inter-relacdo entre desenvolvimento econdmico e protecdo ambiental, assim como entre os
mecanismos juridicos e politicos globais para administrar as probleméticas ambientais”.

Dentro dessa temdtica, a gestdo de residuos sélidos urbanos (RSU) vem ganhando
destaque devido aumento do descarte incorreto e a eminente necessidade de implementagéo
de uma gestdo eficiente desses residuos.

Segundo Sousa (2012), a redugdo dos residuos sélidos depende da mudanca de
padrdes de producéo e consumo da sociedade, podendo ser obtida pelo controle do
desperdicio, pelo reuso de produtos, pela reciclagem e de algumas medidas praticas, como o
menor uso de embalagens, produgdo de bens materiais mais durdveis, pegas mais facilmente
substituiveis, aumento da reciclagem e da compostagem.

Nesse sentido, o ambiente escolar tem-se apresentado como um espago de
possibilidades por abrigar mentes pensantes e agentes capazes de interferir nos problemas, no
sentido de promover ag¢des possiveis de transformacéo para a promogéo de melhoria de vida
(FREIRE, 1975; MELLO; TRAJBER, 2007).

Sendo assim, a escola pode contribuir com a formagéo cidadd, aliando teoria & pratica
ao trabalhar problemas do cotidiano, como por exemplo, através de projetos de EA. Nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam a importéncia da inser¢do de projetos
na organizagdo curricular escolar “(...) nos quais os estudantes se identifiquem como integrantes
da natureza, estimulando a percepgéo do meio ambiente como fundamental para o exercicio
da cidadania” (BRASIL, 2013, p. 553).

Dessa forma, a educagéo ambiental, sendo uma estratégia educativa que integra o
contexto local ao global, pode criar possibilidades de, ao emancipar o cidaddo, dar-lhe a
oportunidade de atuar no seu meio, transformando as rela¢des ambientais com vistas a um
planeta mais equilibrado e socialmente justo.
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3 PROJETOS DE TRABALHO NAS ESCOLA

‘ pel

Colocar em prdtica projetos de trabalho na escola traz & tona o relato de Paulo
Freire (1996, p.12) “[...] néo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferengas que os conotam, néo se reduzem & condigéo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. E como se
remontasse um quebra-cabega, pois um aprende com o outro, alunos e professores, papéis
se invertendo e alterando na construgdo do conhecimento.

Os projetos de trabalho levam a escola a vivenciar metodologias mais ativas e
alimentar o conhecimento como salienta Hernandez (1998, p.64) ao afirmar que:

Os projetos de trabalho supdem um enfoque do ensino que trata de
ressuscitar a concepgéio e as praticas educativas na Escola, para dar
respostas (nGo “a resposta”) as mudangas sociais que se produzem nos
meninos, meninas e adolescentes e na fungdo da educagdo e né&o
simplesmente readaptar uma proposta do passado e atualizd-la.

A escola, sendo o lugar que propicie novas experiéncias no processo ensino
aprendizagem, ao implantar projetos de trabalho, abre possibilidades de alcancar a
transformagdo dos educandos através de temas geradores, onde as problematizagdes
provocam novas ideias e solugdes passiveis de serem colocadas em pratica. A proposta desse
guia é desenvolver um projeto de trabalho com o tema “lixo”, onde se propdem discussdes
e conceituagdes enriquecedoras, englobando questdes ambientais advindas do descarte
inadequado dos residuos sélidos.

Problemdticas relacionadas ao consumo inconsciente e descarte de residuos sélidos
vém se agravando, principalmente a partir da Revolucéo Industrial, periodo em que houve
um grande aumento na utilizagéo dos recursos naturais e na industrializagdo de produtos,
consequentemente, na geragdo e descarte do “lixo”. Grippi (2006, p. 21) relata que “o lixo
é matéria-prima fora do lugar” e sugere que a maneira que tratamos esse lixo reflete o
“grau de civilizagdo” da sociedade, além de ser também considerado que é uma “questdo
cultural”.

Ao se trabalhar com projetos ambientais na escola, é interessante que haja um
engajamento de toda a comunidade escolar e, em especial, das diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar. Japiassu (1976), j& naquela década, evidenciava que o
interdisciplinar vem de encontro com o pensamento de trazer ao processo de ensino e
aprendizagem, uma interlocuc@o entre as diversas disciplinas, superando o isolamento
disciplinar, a fim de superar a rigidez da educagéo tradicional, em que a informagdo é
oferecida pelo professor e assimilada pelo aluno passivamente, postura essa que vem
exigindo, em tempos atuais, uma reflexdo ao processo de saberes fragmentados. Em
contraposi¢do a essa maneira tradicional de trabalhar as disciplinas, a interdisciplinaridade
permite abranger temas e conteido de forma reflexiva e inovadora, em oposicéo ao
conhecimento estanque, desvinculado e desconexo, o que gera nos educandos uma
dificuldade em perceber semelhangas e relagdes entre as diferentes dreas do conhecimento
(FAVARAO; ARAUJO, 2004; GERHARD; ROCHA FILHO, 2012; OLIVEIRA, 2016).

Enfatizando sobre a importéncia desse tema, e discorrendo sobre o ‘como fazer’,
Fazenda (2008) enfatiza que a interdisciplinaridade n&o se resume somente a uma simples
resolugéo de problemas comuns & diferentes disciplinas, mas se caracteriza também por uma
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10

busca entre disciplinas distintas, em resolver problemas que afligem ambos os contextos.
Assim, a interdisciplinaridade busca perceber e atuar sobre as dificuldades dos alunos
apresentadas em disciplinas distintas.

Sob essa perspectiva, o interesse e as possiveis dificuldades dos alunos no ambiente
escolar, devem anteceder e permear o cronograma de atividades propostas, baseadas em
um tema gerador que balize as diretrizes a serem organizadas em um projeto. No caso
exemplificado do “Projeto Lixo no Lixo vale 10”7, entendemos que essa metodologia
possibilita e abre caminhos para diversos debates e discussdes de importéncia local e global.
Entretanto, o mais importante é que os atores evolvidos, como gestores, professores, pessoal
administrativo da escola, busquem elaborar projetos que abarquem vdrias dreas do
conhecimento, mas que, acima de tudo, estejam vinculados a realidade dos educandos.

A seguir, serdo apresentadas as etapas do projeto de trabalho “Lixo no Lixo vale
1Ok
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4 PROJETO DE EDUCACAO AMBIENTAL: LIXO NO LIXO VALE 10

O Projeto “Lixo no Lixo vale 10” foi realizado no Colégio Estadual Abel Pereira de
Castro (CAPC) do municipio de Rio Verde - GO no ano de dois mil e dezenove. Com énfase
na questdo ambiental, o tema gerador escolhido foi “lixo” e contou com a participacéo dos
professores das disciplinas de Geografia, Ciéncias e Matemdtica. Ressalta-se que, na sua
escola, poderd ter a participagdo de outras disciplinas que se disponibilizarem em participar
das atividades.

A Figura 1 apresenta o painel montado pelos alunos do 7° ano na escola para
apresentar o projeto & unidade escolar e comunidade.

Vale ressaltar que as imagens dos alunos apresentadas nas figuras deste
trabalho, foram previamente autorizadas pelos pais/responsdveis expressas nos Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido/CEP/IFG (TCLE).

Figura 1 = Painel do Projeto Lixo no Lixo vale 10

O projeto foi planejado e executado com uma turma de 7¢ ano do ensino
fundamental, porém houve a¢des que envolveram toda a unidade escolar.

E muito importante o envolvimento e a participagéo de toda a comunidade escolar
(gestor, coordenadores, professores, secretaria, merendeira, faxineira, porteiro, etc.), para
que as agdes se concretizem e que haja a democratizagdo e participagéo de todos os
envolvidos.
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5 OBIETIVOS

5.1 OBJETIVO GERAL

Sensibilizar a comunidade escolar com relagdo & excessiva producdo de lixo,
despertando ao reaproveitamento e ao consumo sustentdvel.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

=  Promover visitas técnicas & locais com acimulo de lixo, de forma a auxiliar na
formacéo de cidaddos criticos em relagéo ao descarte responsavel;

= Discutir sobre as graves questdes ambientais que envolvem o lixo produzido, tendo
como exemplo a escolg;

= Despertar nos participantes do projeto, uma viséio critica sobre consumismo,
reciclagem e reaproveitamento dos residuos sélidos.
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6 DESENVOLVIMENTO

Os procedimentos metodoldgicos utilizados se basearam na metodologia de projetos
de trabalhos, nesse caso, trabalhando o tema gerador “lixo”. As discussdes acerca de meio
ambiente e sustentabilidade partem desse tema gerador numa perspectiva interdisciplinar.

Para discutir os conceitos acerca da proposta do projeto de trabalho, foram usadas
diferentes metodologias com temdtica ambiental, voltadas ao tema lixo, como aula de
campo, aula prética, oficina, roda de conversa e palestras. Assim, de maneira reflexiva e
aberta, os alunos foram levados a questionarem e a se posicionarem frente as problemdaticas.
O propédsito do projeto foi construir o conhecimento por via de problematizagdes e
argumentacdes sobre o tema gerador e suas implicacdes na vida de cada um e da
comunidade.

As atividades foram realizadas seguindo o hordrio e a disponibilidade da escola em
atender as necessidades das aulas prdticas do projeto. As aulas foram organizadas por
professores que se dispuseram a fazer parte do projeto. O organizador do projeto
(pesquisador) interagiu e participou ativamente em todas as etapas do projeto.

Atividades como palestras, visitas técnicas, plantio de drvores, entre outras, foram
agendadas com a coordenagdo da escola no momento do planejomento em concordéncia
com a gestdo e professores envolvidos.

No projeto exemplificado neste guia, as aulas foram realizadas de modo a
estabelecer um didlogo constante e direto, bastante informal, durante as aulas de campo,
como no plantio de drvores, construgéo das composteiras e demais atividades, onde a
participagéo do professor foi baseada em problematizagdes de questdes locais.

Dentro dessa perspectiva, como sugestéo a outros professores, conteddos com relagéo
a temas ambientais, como: doengas causadas pelo acomulo de lixo, equilibrio ecossistémico,
biodiversidade e sustentabilidade poderéo fazer parte das discussées a serem
desenvolvidas.

O projeto pode ser executado em um semestre, sendo o foco maior em dois meses.
Porém, esse é um trabalho constante, ao longo dos anos, para que a formagao critica dos
alunos se estabeleca em cidaddos capazes de perceber e buscar resolver os problemas
locais.

Entretanto, hd necessidade do envolvimento da equipe pedagdgica da escola,
juntamente com esforgos dos professores para disponibilizar e organizar as atividades de
forma interdisciplinar, para que as agdes realmente se consolidem e possam promover as
mudangas objetivadas.

A seguir, serdo apresentadas as etapas do projeto desenvolvido, ressaltando que,
cada escola tem a sua realidade e peculiaridades que devem ser levadas em consideragdo
na execugdio de qualquer projeto ou atividade.

Segundo Herndndez e Ventura (1998), alguns pontos devem ser elencados na
construcdo de um projeto de ensino:

- A escolha do tema deve ser o ponto de partida e, se possivel, realizar um
diagnéstico para saber o que o grupo conhece sobre o assunto;

- A problematizacdo deve ser realizada para definir as estratégias de execucdo e
as metas a serem alcangadas; para o desenvolvimento do tema a ser proposto devem ser
viabilizadas fontes de informagées diversificadas para as atividades;
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- A conclus@o deverd ter a forma de exposicdo escolhida pelas partes envolvidas,
que pode ser uma pega de teatro, um mural, uma campanha, etc.

Os autores citados ressaltam que o projeto de ensino permite a integragdo de
diversas disciplinas numa perspectiva interdisciplinar, e o papel do professor se constituird
na construgdo de agdes no processo de contextualizagdo do tema.

No projeto realizado, com foco na formac@o socioambiental critica, foram
desenvolvidas as seguintes etapas:

6.1 PRIMEIRA ETAPA

A primeira etapa é muito importante, pois é nesse momento professor/a, que todo o
processo € pensado. A apresentacdo das ideias do projeto ao grupo gestor da escola, a
logistica que a escola adotard, a participagéo de todo o pessoal da escola, como a
comunidade poderd ser incluida, ressaltando o papel os alunos como atores principais nas
acoes que serdo pré-estabelecidas na dindmica das aulas.

% Reuniéio com gestores e professores da escola para apresentagéio
do projeto.

Nosso primeiro passo foi o contato com a gestéo da escola para conhecimento e
autorizagéo no desenvolvimento do projeto. Esse contato inicial permite a implementagéo e
o desenvolvimento das atividades em consondncia com os objetivos e metas da unidade
escolar. Em seguida, realizou-se o encontro do coordenador do projeto com os professores
das diversas dreas, para que todos tomassem conhecimento do projeto e se posicionassem
em relac@o & participagdo direta nos trabalhos, a fim de alinhar as a¢ées e planejar as
atividades a serem desenvolvidas. Participaram ativamente das atividades os professores
de Ciéncia, Geografia e Matemdtica.

O préximo passo foi realizar uma busca no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola (CAPC), para averiguar acerca das diretrizes de ensino/aprendizagem em relagéo
&s questdes voltadas & temadtica e formagéo socioambiental da comunidade escolar. Com
essa pesquisa foi detectado que o PPP da escola ndo contempla agdes de educacéo
ambiental e aponta somente para a elaboragéo e execucdo de projetos cientificos baseados
na realidade local. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n° 9.394/96), o PPP é um documento que aponta uma dire¢éio para a comunidade escolar
por apresentar os objetivos, as metas e metodologias a serem adotadas pela escola.

Para um levantamento prévio sobre o conhecimento dos alunos a respeito do tema
selecionado (lixo), foi realizado um questiondrio inicial no qual os alunos identificaram
questdes que mais lhes instigaram a curiosidade a partir de conhecimentos e experiéncias ja

vivenciadas. O assunto que despertou maior interesse foi “reciclagem, coleta seletiva e lixo”.

6.2 SEGUNDA ETAPA

Na segunda etapa aconteceram o detalhamento das agdes e como foram
estabelecidas no @mbito escolar e também fora dos espacos da escola. A estruturagdo deve
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ser realizada em conjunto com professores, comunidade escolar, além de sugestdes dos
proprios alunos.

®,

** Planejamento e organizagdo das atividades interdisciplinares.

Nessa etapa foram organizadas as atividades a serem desenvolvidas, definidos os
objetivos de cada aula e os seus respectivos procedimentos metodolégicos.

Todos os envolvidos, professores e pesquisador (coordenador do projeto) se reuniram
e organizaram em conjunto o planejamento de todas as aulas.

No projeto “Lixo no Lixo vale 10”, os momentos de horas-atividades' dos professores
foram disponibilizados para organizar o cronograma e planejar as agdes do projeto.

O foco na organizagdo e planejomento das aulas foi a incluséo do tema “lixo” de
maneira articulada com a vivéncia dos alunos, inserindo de forma pratica, conteddos
cientificos &s aulas e discussées.

6.3 TERCEIRA ETAP

Na terceira etapa iniciou-se a execugdo das agdes, sendo implementadas no contexto
do espacgo fisico da escola e, com certeza, alterando a dinémica escolar numa perspectiva
mais ativa e critica com relagé@o ao “lixo” e &s probleméticas ambientais.

+ Desenvolvimento das atividades interdisciplinares

O planejamento e execugéio de um projeto de trabalho interdisciplinar é um processo
pedagodgico drduo, que visa o aprendizado dos alunos e conta com o envolvimento de
docentes, funcionérios e alunos para sua realizagéo com éxito.

Relembramos que o principal objetivo do projeto foi o de sensibilizar a comunidade
escolar com relagdo a excessiva produgdo de lixo, despertando ao reaproveitamento e co
consumo sustentdavel. Assim, as aulas interdisciplinares foram organizadas nessa perspectiva.

No Quadrol, apresentamos um roteiro de como foram desenvolvidas as aulas nas
diferentes disciplinas, com foco em educacéo ambiental. O obijetivo de cada aula é exposto
também como maneira de elucidar os conteddos que podem ser explorados no contexto de
cada aula no projeto.

Quadro 1 = Planos de aulas sobre a tematica “lixo”

Aulas de Ciéncias

1° AULA
Objetivo da aula: Demonstrar a importéncia da coleta seletiva e da reciclagem do lixo.
e Palestra Educativa sobre lixo, coleta seletiva e reciclagem com o uso de slides, realizado
pelo coordenador da Coop-recicla (Cooperativa de reciclagem do Sudoeste Goiano).

1 Refere-se ao tempo destinado aos professores a trabalhos de planejamento de tarefas docentes, assisténcia,
atendimento individual dos alunos, pais ou responséveis, formagdo continuada, a serem cumpridos
preferencialmente na unidade escolar.
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2° AULA

Objetivo da aula: Compreender o processo de compostagem e sua importéncia no destino dos
residuos orgdnicos, além de aprender como fazer um sistema de compostagem caseiro.
e Palestra explicativa sobre compostagem com tutorial de como montar uma composteira
doméstica; pesagem dos residuos secos e uso do composto final.

3° AULA

Objetivo da aula: Conscientizar da importéncia de reflorestar e aumentar a quantidade de
drvores no meio urbano para melhorar a qualidade de vida, além da importéncia das arvores
nas encostas para impedir o assoreamento de cérregos e rios por sedimentos e entulhos.

e Aula prdtica com plantio de arvores frutiferas na drea da horta da escola com a

participagéo ativa dos alunos em todo o processo.

Avulas de Geografia

1° AULA

Objetivo da aula: Diagnosticar problemas ambientais no mundo, no Brasil, no municipio de Rio
Verde e na escola.
e Roda de conversa com levantamento e discusséio dos problemas apontados pelos alunos
(conversa informal).

2° AULA

Obijetivo da aula: Observar a situagdo de degradagéio no ambiente nas proximidades da escola
e diagnosticar através de pesquisa de campo a questdo do lixo na regido.

e Aula de campo com passeio nas proximidades da escola para observar, fotografar e
fazer relatério em grupo sobre a situag@o do lixo nas ruas; entrevistar os moradores sobre
a situagdo relacionada ao lixo no local.

3° AULA

Objetivo da_aula: Sensibilizar os alunos a respeito da redugéio, reutilizagéio e reciclagem de
residuos sélidos.
® Aula prdtica de confecgéio de enfeites de natal (guirlandas) utilizando caixa de papeléo
e revistas usadas.

Avulas de Matematica

1° AULA

Objetivo da aula: Tabular os dados coletados.
® Aula expositiva para tabular os dados da pesquisa realizada com moradores préximos
do colégio na aula de campo de Geografia e inseri-los em tabelas.

2° AULA

Objetivo da aula: Produzir os graficos referente & tabulagao.
e Aula pratica de produgdo de graficos manualmente, a partir da tabulagdo dos dados da
pesquisa e, a partir da utilizagdo de material pré-organizado e xerocado para produzir
as tabelas.
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3° AULA

Obijetivo da aula: Analisar as informagdes dos graficos.

® Roda de conversa para andlise dos graficos produzidos com os resultados dos dados

coletados pelos alunos na pesquisa realizada na auvla de Geografia junto aos moradores
préximos do CAPC.

A articulagdo nas aulas que integraram o projeto de trabalho “Lixo no Lixo vale 107,
demostraram a importéncia de se contextualizar, na vida do aluno, temas de cardater
ambiental como coleta seletiva, reciclagem do lixo, compostagem, a importéncia do destino
dos residuos sélidos, entre outros conteudos, através de palestras educativas, aulas praticas
e expositivas, rodas de conversa e aulas de campo onde eles puderam relatar suas
experiéncias de vida.

As agBes desenvolvidas no projeto envolveram diferentes atividades que estéo
dispostas em alguns registros fotogréficos. As Figuras 2, 3 e 4 apresentam alguns
momentos de integragdo nas atividades desenvolvidas.

Figura 2 - Plantio de dérvores no quintal do colégio
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Figura 3 - Atividade de campo para observagéo do lixo nas
proximidades do colégio

Figura 4 - Tabulagdo de dados e construgéo de tabelas a partir
dos dados obtidos nas etapas do projeto
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6.4 QUARTA ETAPA

Nessa etapa foram realizadas exposi¢des, gincanas, apresentagdes de trabalhos
manuais, feiras, etc.

Divulgagdo do projeto de trabalho a comunidade escolar

Para a culminéncia do projeto foi organizada uma gincana educativa com todas as
turmas da escola. A gincana foi um momento de descontracdo e verificagdo da
aprendizagem dos alunos com exposicéo das guirlandas de natal produzidas pelos alunos,
cartazes com graficos e relatérios sobre meio ambiente, arrecadagéo de éleo usado e
latinhas de aluminio para reciclagem, além de outras atividades educativas.

Para atender & finalidade participativa, coletiva e de caréter social, todo o ambiente
escolar foi palco de atividades ambientalmente corretas. A escola como um todo, desde a
porta de entrada até a sala de aulq, incluindo o pdtio, os banheiros e outras dependéncias,
serviram como pontos de observacgdo das agdes dos alunos frente ao que foi discutido e
trabalhado nas aulas interdisciplinares do projeto. Nesse contexto, os agentes
transformadores também foram transformados, exercendo seu cardter politico, social e
histérico, contribuindo assim, para resultados positivos imediatos como para resultados
vindouros a longo prazo.

Dicas:

Além das aulas voltadas & temdtica ambiental que podem ser realizadas na (s) turma
(s) selecionada (s), outras atividades podem ser incorporadas co projeto e promover a
participacé@o de todas as turmas em todos os turnos.

Exemplos que poderdo ser incorporados nas atividades:
e Realizagéo de palestra sobre redugéio, reutilizagéo e reciclagem de residuos;

e Colocacéo de contéiner de arrecadacdo de materiais recicldveis;

e Elaboragdo e distribuicéio de oficios as empresas da cidade, solicitando doagdes de
materiais de limpeza para a escola, com o objetivo principal de integrar a escola &
comunidade;

e Apresentacdo dos trabalhos produzidos pelos alunos em murais, exposi¢des, feiras,
cordéis, etc.

e Arrecadagdo e encaminhamento a empresas do ramo, de dleo de fritura, com o
objetivo de diminuir a contaminacéo do solo e redes de esgoto;

e Arrecadagcdo e encaminhamento de latinhas de aluminio para cooperativas de

reciclagem, entre outras.
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7 AVALIACAO

A avaliagdo tem como objetivo verificar o envolvimento dos alunos quanto &
mudanga de atitudes no dia a dia, como também analisar a capacidade de apreenséo dos
contetddos discutidos durante o projeto. Assim, todas as atividades propostas em sala e fora
da sala serdo avaliadas com objetivo de validar a execug¢do, desenvolvimento e o
aprendizado dos alunos.

A avaliagdo pode se dar pelos professores e funciondrios da escola, quanto &s
mudangas de atitudes no cuidado do aspecto fisico das salas de aula e dos patios em relagéo
ao lixo. Contudo, é importante nesse momento a autoavaliagdo do professor, sendo
significativo o ato de rever as agdes e os procedimentos metodoldgicos, comparando-os aos

resultados obtidos.

Nesse sentido, a avaliacéo deve ser realizada de forma processual, sendo
consideradas todas as etapas propostas na metodologia. Alguns aspectos que podem servir
como instrumentos avaliativos:

a) Envolvimento da turma com as atividades propostas e os debates realizados;
b) Contribui¢éo e participagdo individual e dos grupos;
c) Redlizagdo de relatérios finais, entre outros.

Todas essas atividades poderdo constituir nota parcial de um bimestre das disciplinas
envolvidas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos debates e nas entrevistas realizadas ao final do projeto, observamos
que é muito importante as discussdes que envolvam a temdtica ambiental em todos os niveis
escolares. Isso amplia a percep¢do que alunos passam a ter sobre a complexidade de mundo
e a importdancia de seu papel como cidadaos criticos e atuantes.

Contudo, constata-se também, pela experiéncia adquirida na realizagéo desse
projeto, que uma das principais dificuldades encontradas foi a de execucéo do cronograma
das aulas propostas, pelo curto tempo disponivel ao grupo de professores no
desenvolvimento de algumas agdes.

Além disso, observamos uma postura tradicional de ensino/aprendizagem na maioria
do grupo, que ainda ndo enfocam problemas ambientais ligados as suas disciplinas, mesmo
que os temas tenham uma abordagem que facilite essa conexdo. Provavelmente isso se deve
ao fato das questdes ambientais néo fazerem parte do PPP da escola e dos planos de aula
das disciplinas, e principalmente pela deficiéncia na formacéo inicial e continuada dos
professores, o que ndo é um privilégio sé do corpo docente dessa escola, mas que é
observado por inimeros pesquisadores na literatura.

No entanto, deve-se destacar a angUstia dos relatos de professores com a exigéncia
por parte da Secretdria da Educagdo na realizagdo de vdrios projetos durante o ano letivo.
Contudo, os momentos de formagéio para a realizagéio desses projetos séo bem escassos. Ha
falta de apoio econdmico na estrutura escolar, inadequagdes das condi¢des fisicas dos
espagos, falta de incentivo financeiro ao professor, entre outros entraves na execugdo de
projetos.

Quanto &s contribuicdes do trabalho em EA para uma conscientizag@o mais critica,
observou-se que essa metodologia pedagdgica representou um importante papel na
formag@o de todo o grupo envolvido. Entretanto, deve ser um trabalho constante, dia a diag,
independente da disciplina e da metodologia utilizada.

Percebemos que as mudangas de comportamentos acontecem de maneira lenta e
que os novos comportamentos v&o sendo visiveis em atitudes didrias, em situagdes reais, no
didlogo com um colega, no cuidado com os espacos fisicos da escola, fundamentadas pela
agéo-reflexd@o-acdo, resultando na redugé@o dos impactos ao meio ambiente e na qualidade
de vida das pessoas.

Mudangas e comportamentos foram observadas no campo dos conhecimentos
prdticos/concretos, como a diminuigdo do uso irracional do papel nas salas de aulg; o
aumento do uso de garrafinhas individuais para evitar desperdicio do copo descartavel;
além do aumento de arrecadagdo de garrafas pet e latinhas de aluminio que os préprios
alunos traziam para depositar no PEV de residuos sélidos instalado na cal¢ada do CAPC.
Acdes essas fundamentadas pela praxis, ou seja, a acdo-reflexdo-agéo resultando na
redugdio dos impactos ao meio ambiente.

Com o trabalho conjunto, com os conhecimentos e reflexdes envolvendo toda a
comunidade escolar e além dessa, os alunos se sentiram estimulados e responsabilizados em
dar continuidade nas atividades apés o projeto, deixando visivel um aumento na percepgdo
das problematicas locais, e consequentemente, na busca por solugdes.
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Se faz oportuno neste guia, enfatizar a importéncia do uso de recursos audiovisuais
que podem contribuir para trabalhar temas em educacdo ambiental de maneira pratica,
lidica e critica. Desenvolvemos uma lista de materiais que podem servir como ferramenta de
auxilio ao professor na edificac@o de habilidades, competéncias e conhecimentos junto aos
alunos. Os videos podem constituir-se em um recurso pedagdgico aplicavel e atrativo ao
serem utilizados como estratégia e veiculo de sensibilizagdo e conhecimentos.

O Quadro 2 é constituido por uma listagem de itens, sendo videos, documentdrios e
filmes que podem ser trabalhados com alunos do ensino fundamental (os curta-metragem),
bem como em todos os niveis e modalidades, dependendo da complexidade de
conhecimentos e tempo de duragdo. Todos os itens listados estdo disponiveis no YouTube.

Quadro 2 — Recursos pedagégicos audiovisuais

ITENS TiTULO TEMPO URL
Documentdrio | Poluigéo no Tejo 19728 https://youtu.be /8L7im73u_cM
Documentdrio | O minimalismo como alternativa na | 21738 https://youtu.be /GtZ28H9-q |
sociedade de consumo
Documentdrio | Trechos do documentdrio Lixo 21°02 https://youtu.be /CzFIsCLH1 jo
Extraordindrio
Documentério | O veneno estd na mesa 49°22 https: //youtu.be /BRVAgD44AG
Documentdrio | Crianga, a Alma do Negécio 49°03" https://youtu.be /urQlif4RaZ 4
Filme Avatar 1h 53°18'" | hitps://youtu.be /1rziSIOilPk
Filme Wall -E 1h 32°08"" | https://youtu.be /vM58GhWyyZw
Video Seja um consumidor sustentavel 555 https://youtu.be /sdRkRU2DOCAZ?list
=PLjzl1 Kvpa9BlaXIhVWUIK4R6iNILZ
CrX9
Video Seja um consumidor sustentavel 1°07° https://youtu.be /CGaFXjiwWWbg
Video Seja um consumidor sustentével 38 hitps://youtu.be /1 bbz5W6NNYI2list
=PLjzl1Kvpa9BlaXIhVWUIK4R6iNILZ
CrX9
Video Seja um consumidor sustentavel 1°06 https://youtu.be /ulDTaDfNIml2list=PL
izl1 Kvpa9BlaXIhVWUIK4R6iNILZCrX
S
Video Man 3'36™ https://youtu.be /WfGMYdalCIU
Video llha das flores 13°07°" https://youtu.be /cvpjgAZdé3w™
Video A histéria das coisas 2117 https: //youtu.be /Q3YqeDSfdfk
Reportagem Cidade de Boras na Suécia 818" https://youtu.be /ZyOaProp3r4
reaproveita 99% do lixo
produzido
Reportagem Sucata e reciclagem na pandemia | 5740 https://youtu.be /OnmrETVjb18

Fonte: YouTube
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